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اعد النشر والتوثيق 


تتش المحلة البحوث والد مرا سات ال صلية المرتبطة بالتخصصات العلمي ةلا عضاء الحيئّة التدرسية 
واللسى يه حاب انرس اللتنييية وغمرها من الجامعات الحلية والعمربية والدولية, مع اهتمام خاص 
البحوث المتعلقة بالتعليم المفتوح والتعليم عن بعدء وتقبل أنضا الأنيحاث المقدمة إلى مؤقّرات علمية 
محكمة وا مراجعات والتقا مم العلمية وثرجمات البحوث . 

مرجى من الاخوة الباحثين ال راغبين سي نش م بجوثهم الاقتداء بواعد النش والتوثيق لانية: 

. قبل الأنيحاث باللفتين العربية وال نحليزية . 

لزيد حجم البحث عن 5” صفحة »6٠٠١«‏ كلمة تقربا ما يه ذلك الموامش 
وا مراجع . 

٠‏ أنشسم الح ث ,لا صالة ومثل إضافة جدددة إل المعرفة سي ميدانه. 

3 هدم الباحث بحثه منسوخا على «قرص من / 101512 أو (01» مع ثلاث نسخ مطبوعة منهء 
غير مسترجعة سواء نثس البحث أم +دنشس ٠‏ 

٠‏ مرفق مع البحث خلاصة مرحكررة سي حدود »15١-٠0«‏ كامة . وحكون هذا الملخص 
داللغة الإنجليزرية إذا كان البحث باللغة العرربة وحكون باللغة العربية إذا كان البحث باللغة 
الإحليزية . 

1 الس ما سدس را ا 


من أسائن وتعتسيونة الامعاتومر] كز البحوث داخل فلسطين وخامرجها على أزلا تفل مرتبة 
ا هحكم عن مرتبة صاحب البحث . 


مجلة 
جامعة القدس المفتوحة 


للأبحاث والدراسات 


أن «تجنب الباحث أي إشامرة قد تشب أو تدلل على شخصيته سيث أي موقم من البحث 

بود الباحث الذي نس بحثه نمس نسخ من العدد الذي نشس فيه» بالإضافة إلى ثلاث مستّلات 
منك . 

85 شاع سهد د سر : إذا كاز المج أو الصا 
الي لاض اليعة رس لشي الجر 0 أم إذا حكان المررجم مجلة 

٠‏ رتب المراجع والمصادس سيغ نمادة البحث «الفهرس» حسب ا حروف الأيحددة احكنية / عائلة المؤاف 
ميليها اسم المؤاف:عنوان الحكتا ب أو البحث: (محكان النثسر»الناشر» الطبعة» سنةالننشر) الجنرء 
أوالجلد . 
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.١‏ بإمحكان الباحث استخدام نط 516716 «4 42> يه توثيق الأيحاث العلمية والتطبيقية» حيث 
دشاس إلى ا مرجع سيد لمن بعد فقسرة الاقتباس مباشرة وفق الترثيب التالي: «اسم عائلة المؤاف»سنة 
الننشمءمرقم الصمحة» : 


جميع الأفكار في المجلة تعبّر عن آراء كاتبيها ولا تعبر بالضرورة عن وجهة نظر المجلة 


المحتويات 
الأبعاث 


واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهاز المصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية 


المتضاقص السيكومعرية لاشثيبار الفرايظات السباهدة لقباس 
التفكير الإبداعي لميدنيك على عينة من الطلبة الفلسطينيين 


استخدام جداول الأنشظة المضورة مدخلاً لإكساب 
بعنكن اكمارات اكبامية ندى أظهال الروضة اتذاكوبية 


أثر استخدام طريقة 65/ا13! لحل المشكلات في تنمية الذكاء 
الأخلاقي والتحصيل الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من 
تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة 


أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 


د. إسماعيل الهلول 111111100000 17 


جامعة القدس المفتوحة 


للأبحاث والدراسات 


النمط المعرفي السائد لدى طلبة الجامعات الرسمية في إقليم الشمال 


د. صالح أبو جادو. د. سعد عنوز كد د 56 6ت دو 1ف اد مود و ل عد ود لدو ورد وه ووه لت ره 16 قد 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندي 
(890 -45وهم ١198‏ - 54لادام) 


قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة 


0 


أ. غسان بدران اطاط قا الوق لواف مطوام الل أو وه قلا فوا لل أعط لوط لال وامق أمق ومو 


تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية في إسرائيل 
(منهاج المرحلة الإعدادية نموذجا) 


اللغة العربية بين العولمة والأصالة 
(خليات العولمة في اللغة العربية) 


واقع مريح الاتصالات التسويفية 
في الجهاز المصرضي الفلسطيني : 


دراسة وصفية ميدانية 


د. ذياب جرارة 


* أستاذ الإدارة المشاركء؛ منطقة رام الله والبيرة التعليمية» جامعة القدس المفتوحة. 
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واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهاز المصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


ملخص: 
يهدف البحث إلى دراسة مدى استخدام عناصر مزيج الاتصالات التسويقية في الجهاز 
المصرفي الفلسطينيء واختلاف هذا الاستخدام باختلاف منشأ البنك ورأسماله ومخصصات 
الترويج. ولتحقيق هذا الهدف استخدم المنهج الوصفيء وأسلوب المسح الميداني من خلال 
استبانة اشتقت متغيراتها من الأدبيات ذات العلاقة. وزعت الاستبانة على عناصر 
مجتمع الدراسة كافة وعددها "١‏ مفردة والمتمثلين بالمسؤولين المباشرين عن ترويج 
الخدمات المصرفية في البنوك الفلسطينية كافة. أظهرت الدراسة نتيجة رئيسة مفادها 
أن أكثر عناصر مزيج الاتصالات التسويقية استخداماً من قبل البنوك العاملة في الأراضي 
الفلسطينية هي: العلاقات العامة, يليها الإعلان وتنشيط الطلب على خدمات البنك: وأخيراً 
التسويق المباشر والإلكتروني: وأوصت الدراسة بضرورة العمل على زيادة فعالية التسويق 
المباشر والإلكتروني» وزيادة مخصصات الترويج وبخاصة للبنوك الصغيرة» وضرورة 
تحقيق التكاملية بين عناصر مزيج الاتصالات التسويقية عند الترويج لخدمات البنك. 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


1000 


[0 10015 ع 11[ناا 10 201©111© ©111 ©:271017© 10 15 01:11 ©7652 1/115 [0 017111 7110171 ©1711 
1 011/1119 18 12016511711011 تلط لاع كلا ©0171 ع2 أ/ا[ -:0 201117111111101 011611119 1/ال 
-ع 1011211711[ 0/1116 © كلا ©11 017/27611225171 ©1116 10©1111/617119 01 017115 0كأك :7707727 ©1711 
,/2110ه© ,01121711 5071/1 :كك لأعلاى 071015 10 0 1لا1ط 01171 ع2 أب -ور0 201117111111011 
[ع:1"65©01 06521171116 ©1171 ,©21117052[ 1/115 06/112106 10 .1ء ع علاط 721011101101101 0110 
01 2122010[ كا نا 1‏ ©:1/©51101171117) 4 1111216  ©711117210(:©0‏ 05ما 1‏ 97 111617100010 
0 01517111 كما ©01/©5110111101716 ©1111 .751©711(ى ©1[هنى د سلنرعع/1] 1[7آما 00201007112 
6) ك5ءء17”1©ى 2011/5 710111011119[ “01 (ج11ع 0172 257011511" 15© 20171/11101102 آله 10 
0 كلا 111051 ©1116 1/1101 1011كلآ!©011© 1110171 4 1101111 جزلا ©01711© :1 ©2072[ ©1111 .(15© 11101102 
,7115171 للم ن(ط أمعندة0 |01[ 110110115 11طلاج[ 5آ 011111111111011011 © 71101"1211112 0 1001 
17 .1//07/117192 ©0111 7اع هآ اانه 101761 111 :1110/1 0110 ,1210111011011 1061110110 
1217"0111© 0110 0171 01 عكنا ©1/11 0111102111719 177 آك5عء 1126 ©1771 760111111611060 ((لالااى 
10/1 ©1172 7م :5721011 كأء علاط 21011101101101[ ©1111 111101151118© 0110 ,111011211118 
2011/١‏ 

48 91011011 ©1711 0411161017119 /[0 7122551177 ©1116 51725520 2150 1110(7ى ©1711 
.105 011011 011111111111 1110112111182 آنا 


واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


مقدمة : 


لقد .شهد الربع الأخير من القرن العشرين تطوراً نوعيا في الأنظمة المصرفية؛ حيث 
أدى هذا التطور إلى بلوغ معظم الخدمات المصرفية المقدمة مرحلة النضوج وإلى تماثل 
الخدمات التي تقدمها مختلف الأنظمة المصرفية (73 -361 .00 ,2000 ,6700005) , مما 
أدى إلى تقليل حدة المنافسة بشأن أنواع الخدمات المقدمة. ومن هنا برز مفهوم جودة 
الخدمة المصرفية باعتباره واحدا من أهم المجالات التي يمكن أن تتنافس البنوك فيما 
بينها ليس فقط لمجرد المضامين التسويقية التي تتضمنها الخدمة, وإنما لما تتصف به تلك 
المضامين من قيم رمزية يبحث عنها العميل وتشكل بالنسبة له جودة أفضلء وضمن هذا 
السياق ظهرت مفاهيم مثل خدمة العملاء, والتعاطف مع العملاء. وسرعة الإنجاز, والسّرية 
المصرفية, وأسلوب تقديم الخدمة... الخغ, كمجالات في التميز في تقديم الخدمات المصرفية, 
وقوه يشكل مقهوماً لجودة هذه الخدمة (الظالي, ٠8‏ ).صن ]. 

ولعلنا نجد العديد من المصارف التي لديها الإمكانات المادية والبشرية لتقديم 
خدماتها بكفاءة وفاعليةء ولكنها تعاني من حصة سوقية متدنية. والسبب في ذلك هو ضعف 
اتصالها وتواصلها الفعال مع جمهورها المستهدفء فبرنامج الاتصالات التسويقية المخطط 
له بشكل فعال يساعد البنوك على التواصل مع العملاء والتأثير على سلوكهم الاستهلاكي 
للخدمة المصرفية الأمر الذي يتيح لها الاستفادة القصوى من مواردها المادية والبشرية. 
ويما أن البنوك العاملة في فلسطين حديثة النشأة نسبياء معظمها لم يمض على تأسيسها 
أكثر من عشر سنواتء وتفتقر في معظمها إلى آليات الاتصالات التسويقية المناسبة؛ فقد 
جا هذا البح لامشغراف هتاصر هزيم الإتضالاثت التسريقية المسنتكدنة فعلاً من قبل 
البخوك الفلسطينية؛ والبحث في مدئ ملاءمة هذا المزيجء تمهيداً لوضع الأسس المثلى 
لبرنامج اتصالات تسويقية فعالء تستطيع من خلاله البنوك مواجهة المنافسة, واقتناص 
موضع ملائم لها في ظل التعقيد والتطور في الخدمات المالية والمصرفية. 
مشكلة البحث: 

تتنافس البنوك العاملة في فلسطين فيما بينها للحصول على حصة سوقية أكبر في 
سوق يمتاز بصغر حجمه ومحدودية موارده. ونتيجة لهذا التنافسء ما زالت بعض البنوك- 
وبخاصة الفلسطينية المنشاً- تصارع من أجل الحصول على حصة سوقية مناسبة» ومكانة 
لها مقابل البنوك العربية والأجنبية التي تعد أكثر خبرةٌ وإمكانية. وكون وسائل الاتصالات 
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التسويقية تعد غاية في الأهمية بالنسبة للبنوك للاتصال والتواصل مع العملاء والجمهور 
بهدف التعريف بخدماتهاء فإن البحث يحاول الإجابة عن التساؤلات الآتية: 


٠ 


٠ 


هآ وضائل الافصالات التسويقية الأكثر استخداماً في البنوك الفلسطينية. 

هل هناك فروقات ذات دلالة إإحصائية عند مستوى دلالة (0 *, * -0) في استخدام 
وسائل الاتصالات التسويقية في البنوك الفلسطينية تبعا لمتغير منشأ البنك. 
هل هناك فروقات ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة *.٠0(‏ - 0) في 
استخدام وسائل الاتصالات التسويقية في البنوك الفلسطينية تبعاً لمتغير رأس 
مال البنك. 

هل هناك فروقات ذات دلالة إإحصائية عند مستوى دلالة (0 *, * -0) في استخدام 
وسائل الاتصالات التسويقية في البنوك الفلسطينية تبعاً لمتغير مخصصات 
القرويع 


أهداف البحث: 


يهدف البحث إلى تحقيق ما يأتي: 


٠ 


الفدرك: إلى وسناكل» الاتسالات: التسريقية. الأعض امتعفرافا عن قبل البدوك 
الفلسطيكية. 


العرفت إلى موص تطابق ويفائل الاعصالات الصنويقية السشخدمة من البخوك 
التعرف إلى الاختلاف في استخدام .وسائل الاتصالات التسويقية في البنوك 
التلسطيقية قبها للنتغيرات الأنية نشكا البتقز و راي هال البتك: ومشفصيات 
الكرويي 


أهمية البحث: 

تكمن أهمية البحث في كونه الآول- في حدود علم الباحث- الذي يتناول موضوع 
الاتصالات التسويقية في الجهاز المصرفي الفلسطينيء وأن الدراسات التي أنجزت في هذا 
المجال اهتمت في معظمها على قياس جودة الخدمات المصرفية في الجهاز المصرفي. كما 
تكمن أهمية الدراسة في أنها تناولت قطاعا مهما من قطاعات الاقتصاد الفلسطيني هو 
القطاع المصرفي الذي يعوّل عليه في السعي نحو تحقيق التنمية المستدامة في الأراضي 


١5ه‎ 


واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 
الفلسطينية. ويمكن تحديد أهمية البحث فى النقاط الآتية: 
+ الحصول على فهم واضح لوسائل الاتصالات التسويقية المستخدمة في البنوك 
الفلسطينية. 


9 تمثل الدراسة إضافة جديدة في مجال تسويق الخدمات والخدمات المصرفية في 

4 تساهم في توجيه الحملات الترويجية بشكل صائب مما يساعد في تحقيق الأهداف 

المرحوة. 

استخدم الباحث المنهج الوصفي وأسلوب المسح الميداني نظراً لملاءمته لطبيعة البحث. 
فمن خلال هذا المنهج وصفت الظاهرة قيد الدراسة كما هيء ودُرست العلاقة بين المتغيرات 
المستقلة (منشأً البنك. عمر البنك. رأس مال البنكء: وميزانية الترويج) والمتغيرات التابعة 
والمتمثلة بعناصر مزيج الاتصالات التسويقية المختلفة. وأعدت للغرض ذاته استبانة وفق 
نظام (ليكرت) الخماسيء تتضمن متغيرات مستقلة وأخرى تابعة اشتقت من الأدبيات ذات 
العلاقة. وحللت بيانات الاستبانة من خلال البرنامج الإحصائي الشهير (5555) باستخدام 
موّشرات إحصائية مثل: التوزيع التكراري والنسبيء: والمتوسطات الحسابية: وتحليل التباين 
الأحادي (801/3) . واختبار 1: واختبار (5 01166066 50100316 6351 1) 510 ا . ولتفسير 
النتائج الإحصائية اعتمدت القيمة () كفئة القطع أو الوسطء وأية قيمة أكبر تعبر عن 
حال الموافقة أو القبول» وعكس ذلك يعد تعبيراً عن حال من عدم الموافقة أو القبول. ويما 
يخص تحليل (80/01/8) واختبار 7, فإذا كانت قيمة 9أ5 (الدلالة المحسوبة) أكبر من 
(5*,* - 0). فسرت بعدم وجود فروقات بين المتغيرات المستقلة» والمتغيرات التابعة قيد 
الدراسة والعكس صحيح. ولتحديد لصالح من الفروقات أجري اختبار الفروقات المعنوية 


الأصغر (150). 
مجتمع البحث وعينته: 


يتكون مجتمع الدراسة من المديرين المسؤولين بشكل مباشر عن ترويج الخدمات 
المصرفية في جميع البنوك الأم العاملة في محافظة رام الله والبيرة» والمديرين الذين 
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ومسئولو نظم المعلومات الإلكترونية وأصحاب العلاقة. وأما العينة فكانت مسحا شاملا 
لمسئولي الترويج كافة (وعددهم 7") في البنوك الآم العاملة في محافظة رام الله والبيرة. 


محددات البحث: 


9+ تقتصر الدراسة على البنوك الم العاملة في محافظة رام الله والبيرة كونها تمثل 
الإدارات الرئيسة لجميع الفروع العاملة في فلسطين والبالغ عددها ؟؟ بنكا. 
البنوك العاملة في المحافظة. 

+ هناك عناصر كثيرة للاتصالات التسويقية تناولتها الأدبيات, ولكن ركز في هذا 
البحث على عناصر أربعة هي: الإعلان: والعلاقات العامة, وتنشيط الطلب على 
خدمات البنكء والتسويق المباشر والإلكتروني» كون العناصر الأخرى كالمعارض 
والتغليف السلعي تعد ذات صلة بالقطاعات الإنتاجية أكثر من القطاعات الخدمية 

صدق الأداة وثباتها: 

بعد إتمام صياغة فقرات الاستبانة. عرضت على عشرة من المتخصصين:ء وأخذ 
بملاحظاتهم واقتراحاتهم قبل الصياغة النهائية للاستبانة» واستخرج معامل (كرونياخ 
ألفا) الذي يقيس مدى ثبات الاستبانة حين بلغت قيمة المعامل 35.,7/: والذي يفوق المعامل 
النمطي للثبات (*27) لمثل هذا النوع من الدراساتء مما يؤكد أن الاستبانة تتمتع بمستوى 
عال من الثبوتية والاعتمادية. وقد وزعت 5١‏ استبانة على مجتمع الدراسة المكون من 
مسئولي الترويج كافة في البنوك أسترد منها 1" استبانة (أي بنسبة 357/) . وبعد الانتهاء 
من جمع البيانات عولجت إحصائياً باستخدام البرنامج الإحصائي (56858). 


أدبيات البحث: 


أولا الإطار النظري والمفاهيمي: 

من المتعارف عليه أن ممارسة التسويق من قبل المؤّسسات المالية والمصرفية ليس 
له تاريخ طويلء فقد ظهر التسويق المصرفي في الفترة 2-١951‏ 1537, ولم يعرف تطوراً 
حقيقياً إلا في الفترة ١913717 -١914‏ (عزي, 8+ +7 ص. 8). وعلى الرغم من النمو الملحوظ 
في قطاع الخدمات المالية والمصرفية فان ممارسة هذه المؤسسات للأنشطة التسويقية 


١و7‎ 


واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


المختلفة لم يكن يتماشى مع هذا النمو (جامعة القدس المفتوحة,. .7٠٠١48‏ ص 4). إن 
دراسات تسويق الخدمات المالية والمصرفية وادبياته تشير إلى أن هناك عددا من العوامل 
وراء تباطقّ المؤسسات المالية والمصرفية في تبني الأنشطة والوظائف الرئيسة للتسويق 
وتنفيذها مقارنة بالمؤّسسات الأخرى سواء في تجارة التجزتة آم في القطاع الصناعي, 
حيث يرى واطسون (30 -23 .0م ,1982 ,1//365017) أن هذه العوامل تتمثل بالآتي: 

9 عدم تطوير نظرية تسويقية خاصة بقطاع الخدمات موازنة بالقطاع الصناعي 
حتى منتصف الثمانينيات من القرن العشرين. 

9 غياب الدراسات والأبحاث المتخصصة التي تتناول قطاع الخدمات المالية 
والمصرفية حتى وقت متأخر من القرن الماضي. 

9 تشوه الثقافة التنظيمية التي كانت سائدة لدى إدارات المؤّسسات المالية» والتي 
كانت تنظر إلى الأنشطة التسويقية بعدم الارتياح» وبخاصة من حيث الضغط على 
الزبائن لشراء خدمات لا يريدونها. 

9 افتقار المؤّسسات المالية والمصرفية إلى الكوادر البشرية المدربة من الناحية 
التسويقية والفنية. 

9 إن الهيكل التنظيمي للعديد من مؤسسات الخدمات المالية لم يساعد على القيام 
بوظائف التسويق الأساسية» حيث تشتتت الوظيفة التسويقية بين أكثر من وحدة 
إدازية واغغبرت آنذاك الؤظيفية التسويقية نوعا من التزفء لا تستطيع العديد من 
المؤّسسات المالية تحمله. 

وتأسيساً على ذلك: ووفق هذا النسق من التحليل: يمكن فهم الأسباب التي كانت وراء 

عدم إعطاء الأولوية للأنشطة التسويقية من قبل الموّسسات المالية؛ والذي استمر حتى ظهور 
بوادر المنافسة في وقت متأخر من القرن الماضيء حيث اشتدت المنافسة بين المؤؤسسات 
المصرفية وتعقدت أنشطتها وتطورت, الأمر الذي أدى إلى تبني المؤسسات المصرفية 
التسويق المصرفي باعتباره علما ومنهجا يساعدها في مواجهة المنافسة والتواصل مع 
العملاء الحاليين والمرتقبين. هذاء في الواقع يقودنا إلى تحديد مفهوم التسويق المصرفي 
والتعرف إلى سماته وخصائصه. فالتسويق المصرفي «هو ذلك النشاط أو الوظيفة التي 
تحدد في ضوتها مختلف المعايير والأسس التي تحدد احتياجات السوق ورغباته. وتحدد 
الاستراتيجيات اللازمة للمحافظة على الزبائن الحاليين وكسب زبائن جدد عن طريق 
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استنباط أسس مصرفية لفهم المنافسين» (الخضري. .,١599‏ ص .)١‏ وعرّفه آخرون 
على أنه «ذلك الجزء من النشاط الإداري الذي يضطلع بتوجيه تدفق الخدمات المصرفية 
لإشباع رغبات مجموعة معينة من العملاء بما يحقق تعظيم ربحية البنك وضمان توسعته 
واستمراريته» (الصميدعيء. .5٠٠١‏ ص 38). وبعد الاطلاع على تعريفات كثيرة آخرى 
نستنتج أن: التسويق المصرفي هو «دراسة السوق المصرفي والعميل المستهدف وتحديد 
رغباته واحتياجاته مع تكييف المؤّسسة المصرفية معهاء وإشباع هذه الحاجات والرغبات 
بدرجة أكبر من درجة الإشباع التي يحققها المنافسون». من التعريفات المسرودة أعلاه, 
يتضح أن التسويق المصرفي يختلف عن تسويق المنتجات الصناعية في كونه يتمتع 
بمجموعة من السمات أو الخصائص, أهمها: (جامعة القدس المفتوحة, 0* ٠١‏ ص ص. 
)١١-‏ (جامعة القدس المفتوحة. ٠١٠١4‏ ص ص. 5١-؟١١).‏ 


٠ 


اللاملموسية: إذ إنه من غير الممكن للمستفيد من الخدمة المصرفية: في كثير من 
الحالات» أن يلمس أو يصدر قرارات وأحكام مستندة إلى تقويم محسوس من خلال 
الحواس الخمسة قبل شراء هذه الخدمة. قد يكون هناك بعض المظاهر المادية 
للخدمة المصرفية كدفتر الشيكات أو البطاقة الائتمانية. لكن هذه تعد وسائل 
لايصال الخدمة المصرفية وليس الخدمة بذاتها. 

التلازمية: أي أن إنتاج الخدمة المصرفية واستهلاكها متلازمان: فلا يمكن 
تداولها مع طرف ثالثء وكل ما يتبقى له هو الشعور بالسعادة أو التعاسة من 
خراء استهلا كها. 

غوم التحاتش: إن الخدمان النصرقية تسدابه كيرا لذا بحب على التضبارف أن 
تجد طريقا لإيجاد التوافق» وترسيخ ذلك في ذاكرة الجمهور. 

قابلية النفاذ: فالخدمة المصرفية لا يمكن تخزينها نهائيا. 

المسؤولية الائتمانية: وتتمثل في حماية أموال العميلء: وتقديم النصيحة 
الموضوعية:؛ مما يعكس الانطباع الجيدء فالموظف في المؤّسسة المصرفية يجب 
أن يتحلى بالحيادء وأن تتوافر الثقة المتبادلة بينهء وبين العملاء أثناء تأدية 
الخدمة (60 -13 .مم ,1995 ,لرعة). 


ويسبب هذه السمات والخصائص الاستثنائية, فإن المزيج التسويقي التقليدي الذي 
يتكون من أربعة عناصر يُعد غير كاف عند التعامل مع الخدمات. لذا اقترح بومز وبتئر 
إضافة ثلاثة عناصرء أخرى وبذلك يصبح المزيج التسويقي الخدماتي سبعة عناصر (705) 
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واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


بدلا من أربعة, وهذه العناصر هي: 

الخدمة. والسعرء والتوزيعء والترويجء والناسء. و الدليل الماديء وعلمية تقديم 
الخدمة (51 -47 .00 .1981 ,811061 8 00115). وكما يتضح فإن الترويج.ء او ما يعرف 
بالاتصالات التسويقية يُعد عنصرا أساسياً من عناصر المزيج التسويقي؛ حيث إن عدم 
إنجازه بفعالية قد يوّدي إلى فشل النشاط التسويقيء وإن قدمت المؤّسسة أفضل الخدمات 
بأسعار معقولة ومنافذ توزيعية ذات كفاءة. ويتضمن برنامج الاتصالات التسويقية 
الوسائل المختلفة للتواصل مع العملاء وتعريفهم بالخدمات المصرفية التي يقدمها الجهاز 
المصرفيء وخصائص هذه الخدمات. والفوائد التي تعود عليهم نتيجة استخدامهاء وأماكن 
وطرق الحصول عليها. كما تهدف برامج الاتصالات التسويقية إلى تحقيق أهداف عدة 
أهمها: كسب العملاء والمحافظة عليهم: ورفع الروح المعنوية للعاملين: لأن إرضاءهم يُعد 
جزءا من إرضاء العميلء» واستقرار المؤّسسة المصرفية والمحافظة على علاقات إيجابية 
مع ذوي المصالح سواء أكانوا عاملين آم مساهمين أم عملاء آم المجتمع المحلي أم غيرهم 
(172 .0 ,2000 ,11315017). في الواقع:. هناك العديد من الطرق التي يمكن للموّسسة 
المصرفية استخدامها للاتصال والتواصل مع جمهورها بهدف ترويج خدماتها المصرفية. 
ولا تستخدم بالضرورة جميع هذه الطرق في الوقت والمستوى نفسيهما. وهذا المزيج يمكن 
أن يتكون من واحدة أو مجموعة من الطرق الآتية: الإعلان» والبيع الشخصيء وترويج 
المبيعات, والعلاقات العامة والتسويق المباشر والإلكتروني وغيرها (العلاق, 56 ١٠١7؟.‏ ص 
ص. 7١‏ -39). وقد أكد هل وغاندي (63 - 60 .مم .1992 ,أ6300 8 |األا) على أن 
مزيج الاتصالات التسويقية في المؤّسسات المصرفية يتأثر بعوامل الملموسية: والتلازمية, 
والتجانسء والاقتران. فهذه العوامل تحتم على المؤّسسة المصرفية استخدام وسائل اتصال 
مختلفة ومتميزة. 

اؤذاة هدم الملموسية: كلبا ازدايك الماجة إلى .خلق الاذراك بالحواسن عن خلال 
استخدام الأدلة المادية مثل عدد الفروع ونقاط التوزيع الأخرى, وكذلك استخدام لغة 
ورموز محددة ومدركات حسية لوصف ما هو معروض من خدماتء أما موضوع عدم 
الفصل والتلازميةء فإنه يقوم على التفاعل الجوهري بين مزود الخدمة والعميل عند إنتاج 
الخدمة. وتتعامل الموّسسة المصرفية مع هذا الموضوع من خلال وصف كل من مزود 
الخدمة والعميل في الإعلان. وفيما يتعلق بعدم التجانس في الخدمات المالية والمصرفية, 
فإنه يستلزم الاهتمام بالجودة في الحملات الترويجيةء. وهذا يمكن تحقيقه من خلال تحديد 
عمليات الخدمة ونطاقها وسجلات الأداء بالشكل الذي يسهم في الحصول على الموثوقية 
بجودة الخدمة. وكلما ازداد الاقتران» كلما ازدادت الحاجة إلى تمييز الخدمة من خلال 
توضيح تعاقب الأحداث. 
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ثانيا الدراسات السابقة: 

في دراسة أجراها كل من (2004 ,0:»ةطااهكا 8 (7ه6:5م 03ص6) بعنوان 
«الاستراتيجيات الترويجية في الخدمة المصرفية في جمهورية استونيا» . حيث هدفت إلى 
الحصول على فهم واضح للاستراتيجيات الترويجية في بنوك التجزتة الدولية في استونيا. 
وأظهرت أن البيع الشخصي يُعد الآداة الأهم في ترويج الخدمات البنكية, وتأتي الإعلانات 
في المرتبة الثانية من الأهمية كونها تخلق وعيا وإدراكا عن الاسم التجاري للبنك: كما 
أظهرت أن العلامة التجارية القوية تعد حاسمة في جذب العملاء. وتوصلت الدراسة إلى 
نتيجة مفادها أن تجزئة السوق يُعد ضروريا لترويج الخدمات المصرفية. 

وأما دراسة (2008 ,103460501) والمعنونة «كيف يوثر المستشارون الماليون 
على الولاء السلوكي للمستهلك».: فقد هدفت إلى معرفة كيفية التأثير في الولاء الموقفي 
والسلوكي للأشخاص الذين لا يمكن الاتصال بهم. وقد أجريت الدراسة على ثلاث 
مجموعات من الزبائن من أصحاب صناديق الاستثمار المشترك اختيروا بأسلوب العينة 
العشوائية. وتوصلت الدراسة إلى أن الجودة العالية مع الجهد المنخفض أمران مختلفان, 
وأن الأشفاضن الذين يتصيل بهم يمكن التأثير في ولاتهم من حيث المواقف السلوكية, وأن 
القاتوى مكون أعلى لمن يلوخ هيدا أعلى.. وأوضت اللاراسة يضدورية مكافاًة الأخراد الذية 
يتصلون بالعملاء وتحفيزهم من أجل مضاعفة جهودهم في التأثير على قرارات العملاء. 

وأما الدراسة التي أعدها (2003 ,©0306 3:016ع .8 1001090 اهلا) والمعنونة «المعضلات 
التسويقية المباشرة لإدارة البنوك»: فقد هدفت إلى قياس مواقف الزبائن واتجاهاتهم نحو 
استراتيجيات التسويق المباشرء حيث شملت الدراسة استطلاع آراء ١65‏ شخصا من العملاء 
السسيذيق مق غومات تلك اليتوك» وأظيوت التتاقع أن الوباقن عفوما يظوروق مرقنا 
سلبيا تجاه استخدام البنوك لاستراتيجيات التسويق المباشر. 

وقام (الخضر عزي. )3٠١8‏ في بحثه المعنون «التسويق المصرفي كرافد لتنشيط 
النظام المصرفي في الجزائر» بإبراز دور التسويق المصرفي في استغلال الطاقات الادخارية 
لخدمة التنمية الاقتصادية والاجتماعية باستغلال الشبكة المصرفية الجزائرية: وإخراج 
النشاط البنكي من مجرد شبابيك يكبح فيها صنع القرار المصرفي الذاتي. وتعرضت 
الدراسة إلى معوقات إدماج التسويق المصرفي في الجزائر, مما جعل هذا النظام غير قادر 
على استقطاب السيولة. وقام الباحث بالتطبيق على بنكين جزائريين وبنك آخر كنموذج 
في بلد عربي (السعودية) . وأظهرت النتائج وجود فروقات من ناحية التسيير والتنشيط 
بين الجهاز المصرفي الجزائتري والسعودي لصالح الثاني وأوصت الدراسة بضرورة خلق 
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دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


صناعة مصرفية وتطويرها في الجزائر لمواكبة مثيلاتها في العالم, وكذلك إعطاء أهمية 
كبيرة للمشتقات المالية غير المطبقة في الجزائر. وأكدت الدراسة على ضرورة تحرير مهنة 
الصيرفة وتطويرهاء والسماح بإنشاء شركات تقدم تسهيلات اتتمانية أوسع وخدمات 
مالية أكثر. وخلصت الدراسة إلى ضرورة عصرنة الجهاز المصرفي الجزائتريء واستخدام 
أفضل الوسائل التسويقية والترويجية للخدمات المقدمة. 

وأما (الطالب. ٠٠١8‏ » فقد قام بدراسة بعنوان «قياس جودة الخدمات المصرفية 
الإسلامية في الآردن». ولتنفيذ الدراسة وزعت استبانة على عينة مكونة من ٠‏ * ؟ عميل من 
عملاء البنك الإسلامي الأردني» والبنك العربي الإسلامي الدولي في مدينتي عمان وإربدء وذلك 
باستخدام خمسة متغيرات هي: الملموسية؛ والاعتمادية: والاستجابة للخدمة, والآمان. وقد 
أشارت النتائج إلى الانطباع الإيجابي عن جودة الخدمات الإسلامية المصرفية في مجال 
الجوانب المادية والملموسية والاستجابة والتعاطف, أما في مجالي الاعتمادية والأمان, 
فلم تكن بالدرجة التي ترضي العملاءء مما يدل على أن البنوك الإسلامية يقع على عاتقها 
العمل لتحسين هاتين الناحيتين في مجال تقديم الخدمة. وأوصت الدراسة بضرورة اهتمام 
البنوك الإسلامية بالاستجابة السريعةء وتلبية مطالب العملاء كعوامل توّثر في جودة 
الخدمات المصرفية؛ وكذلك تطوير التكنولوجيا المستخدمة في تقديم الخدمات. وضرورة 
الاستعانة بالأساليب والتوجهات التسويقية والترويجية الحديثة في التعامل مع العملاء. 

وقامت (دويك. )3٠١5‏ بدراسة مزيج الاتصالات التسويقية في شركة الهاتف الخلوي 
جوالء حيث هدفت إلى التعرف الى عناصر المزيج الترويجي التي تتبعها شركة جوال. 
وتوصلت الدراسة إلى أن أهم أسباب إقبال الزبائن على شركة جوال هو كون الشركة 
فلسطينية المنشاء بالإضافة إلى عوامل جودة التغطية. وجودة الخدمة. وتوافر مراكز 
المبيعات, ومراكز الصيانة؛ ومعقولية الأسعارء وتوافر الخدمات المضافة. وفيما يتعلق 
بتأثر المشتركين بالعوامل الترويجية والتسهيلات والمزايا المقدمة من الشركة؛ فقد تفوق 
تأثير عوامل الكفالات والصيانة والتقسيط والبيع الشخصي والتسويق المباشر بالنسبة 
لمشتركي نظام الفاتورة» وتفوق تأثير عوامل التقسيط والحملات الترويجية ووسائل 
العرض على الكفالات والصيانة والبيع الشخصي والتسويق المباشر بالنسبة لمشتركي 
نظام الكرتء وأوصت الدراسة بضرورة تحسين الخدمات, والتميزفي عرضها من أجل زيادة 
إقبال المشتركين. 

وتناولت مجلة (10311©6110 83121) بالعرض والتحليل تجربة البنك الملكي في 
اسكوتلاند (ا2/ا150 56011300 04 8301) الذي أتم أول استخدام كامل للشبكة في تسويق 
خدماته وتقديمهاء وحدد المزايا التي حققها البنك نتيجة لذلك (,1997 ,0أأع10311 82116 
0007 . 
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وقد حفل مقال (83116510107) بكثير من البيانات الإحصائية التي أظهرت التطور 
السريع في استخدام التسويق المباشر والإلكتروني في المنظمات المالية وبخاصة شركات 
التأمين والبنوك: وقد بين الكاتب أن أكثر من 6٠٠‏ اتحاد اتتمان أصيحوا يستخدمون 
الشبكة الإلكترونية في تسويق الخدمات التأمينية والمصرفية استخداماً كاملاً. ( 828- 
8 -14 .مم ,1996 ,ومأة) . 

وفي دراسة مقارنة أجراها (1996 ,00060156) بين الإعلان التقليدي وبين الإعلان 
الإلكتروني, أبرزت النتائج أن شبكة الإنترنت تمثل تحدياً للباحثين؛ ويظهر الحاجة إلى 
مزيد من البحوث حول استخدامهاء وأن استخدام رجال التسويق للشبكة يتطلب فهماً أفضل 
لكيفية إدراك العملاء للإعلان على الشبكة. 

أما (1996 ,8614001) فقد ناقش في بحثه استخدام شبكة الإنترنت كأداة للإعلان 
على نطاق واسعء ومكانة الشبكة في مزيج الاتصالات التسويقية. وقد استهدف البحث 
تقديم إطار نظري لقياس كفاءة استخدام الشبكة. وتوصل الباحث إلى وضع نموذج يتكون 
مسف شراكل» حي ساك التمودع أنابا بفظة كوخ المقتقيق للرييالة الأعلانية ملن 
الشبكة, يتكونون أساساً من مجموعتين هما: المهتمون بالمنظمة المعلنة وغير المهتمين 
بها. واستخلص الباحث أن درجة جاذبية الشركة كأداة إعلانية يتوقف على أعداد أفراد 
المجموعة الأولى وتم التوصل إلى معادلة لقياس ذلك. وانتهى البحث إلى أن الشبكة لها 
سمات خاصة منها: سهولة الدخول إليهاء والعالمية, والتكلفة المنخفضة: والاتصال 
بالأسواق الجديدة والحالية بطريقة متكاملة. 

وفي دراسة قام بها (حداد وجودة. )3٠١8‏ بعنوان «التسويق الإلكتروني وآثرة على 
جودة الخدمات المصرفية في الأردن». هدف من خلالها التعرف الى مدى إدراك عملاء 
المصارف التجارية في الأردن لمفهوم التسويق الإلكتروني واهميته. وكذلك دراسة أثر 
التسويق الإلكتروني على جودة الخدمات المصرفية. وتوصلت الدراسة إلى نتيجة رئيسة 
مفادها أن هناك علاقة بين توافر قواعد معلومات تسويقية لدى البنوك وجودة الخدمات 
النصرفية؛ كما أن هناك. تأثيرا للتسويق الإلكتروق على جودة القدمات المضصرفية. 
وتوصلت الدراسة إلى عدم وجود علاقة بين البحث والتطوير والأمان في الأعمال المصرفية 
والاستراتيجية التسويقية وبين جودة الخدمات المصرفية. وأوصت الدراسة بضرورة أن تقوم 
البنوك بتوفير قواعد بيانات تسويقية تساعد العملاء على تلبية احتياجاتهم ومساعدتهم 
في اتخاذ قراراتهم فيما يتعلق بالأمور المصرفية. كما أوصت بضرورة متابعة التطورات 
الحديثة في مجال التسويق الإلكتروني. 


الحا 


واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


تعقيب على الدراسات السابفة: 
لقد هدفت غالبية الدراسات السابقة إلى دراسة الاستراتيجيات الترويجية المستخدمة 

في الشركات المبحوثة؛ وكذلك التعرف الى وسائل الاتصالات التسويقية التي تستخدمها 
تلك الشركات: بهدف التأثير على السلوك الاستهلاكي للعملاء واستمالتهم لممارسة الطلب 
على الخدمات المقدمة. ولتحقيق هذا الهدف استخدمت غالبية الدراسات المنهج الوصفي أو 
الوصتي التطيلي: راو المع الديداى بنارا داري التبيمة هذا الع قن البحوت كنا 

تناولت الدراسات متغيرات عدة اشتقت من الأدبيات ذات العلاقة. وفيما يتعلق بالدراسة 
الحالية فإن هدفها الركيس لا يحعتلف عثيرا عن هدق الدراسات السابقة فش هدفت إلى 
التعرف إلى أساليب الاتصالات التسويقية المستخدمة من قبل البنوك الفلسطينية: ولتحقيق 
هذا الهدف استخدم الباحث المنهج ذاته (المنهج الوصفي) الذي استخدمته غالبية الدراسات 
السابقة نظرا لملاءمته لطبيعة البحث. لقد تناولت الدراسات السابقة عناصر عدة لمزيج 
الاتصالات التسويقية:, وأما الدراسة الحالية فقد استخدمت عناصر أربعة هي: الإعلان, 
والعلاقات العامة. وتنشيط الطلب على خدمات البنكء. والتسويق المباشر والإلكتروني» على 
اعتبار أن هذه العناصر ذات علاقة بالقطاع المصرفيء واستثنت الدراسة عنصري التغليف 
السلعي والمعارفن التجارية تظرا لعدم استخدامها من قبل الجهاز المصرفي الفلسطيني. 
وصف خصائص العيلة: 


الجدول )١(‏ 
توزيع العينة حسب منشأ البنك 


يشير الجدول ( )١‏ إلى أن نصف البنوك العاملة في الأراضي الفلسطينية د تقريبا هي 
فلسطينية المنشا (58.5/) يليها البنوك العربية (5/8.9/) » . وأما البنوك الأجنبية فتكاد 
تكون غير موجودة. هذه النتائج تطابقت مع إحصاءات سلطة النقد الفلسطينية التي أكدت 
أن هناك 5١‏ بنكاً في الأراضي الفلسطينية موزعة بين ١١‏ بنكاً محلياً و ٠١‏ بنوك عربية 
وبنكاً أجنبياً واحدا (سلطة النقد الفلسطينية, *59). 
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الجدول (؟) 
توزيع العينة حسب رأس المال 


أقل من ١5‏ مليون دولار | 5 | ٠١١‏ 


* - 16 مليون دولار 


أكثر من "١‏ مليون دولار 


يلاحظ من البيانات الواردة في الجدول (؟) أن ”57/ من البنوك العاملة في فلسطين 
تعمل برأسمال يتراوح بين ١6‏ إلى "١‏ مليون دولارء وأن 77 منها يعمل برأسمال يتجاوز 
*" مليون دولارء الأمر الذي يؤكد أن البنوك العاملة في فلسطين تعمل برأس مال مرتفع 
الجدول (”) 
توزيع العينة حسب مخصصات الترويج السنوية 


يبين الجدول (؟) أن غالبية البنوك /0١,5‏ تنفق أقل من نصف مليون دولار سنوياً 
على الترويجء وهناك نسبة ,؟"/ تنفق ما بين نصف مليون إلى مليون دولار سنوياء أما 
البنوك التي يتجاوز إنفاقها المليون دولار فنسبتها لا تتعدى ./'٠‏ 
الجدول (4) 


توزيع العينة حسب أسلوب تحديد ميزانية الترويج 


واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


يشير الجدول (5) إلى أن غالبية البنوك تستخدم سياسة المبلغ المقطوع (55,5/) 
لتحديد مخصصاتها الترويجية: وان (751/.7/) من البنوك تستخدم سياسة نسبة من الارباح 
السنوية, كما أن هناك عددا من البنوك تستخدم سياسات أخرى )/١0,7(‏ قد تكون حسب 
المهمة والهدف المراد تحقيقه. أو حسب ما تخصصه البنوك المنافسة. 


مناقسة تساؤلات اله لبحث: 
4> التساؤل الأول: 


ما وسائل الاتصالات التسويقية الأكثر استخداماً فى البنوك 


الجدول (5) 
المتوسطات الحسابية لعناصر مزيج الاتصالات التسويقية في البنوك الفلسطينية 
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ئ 

زيارات حامية من مندويي:البنك 
ظ 
- بناء علاقات إيجابية مع المساهمين : | - الإعلان من خلال المواقع الإلكترونية اع 
- تكثيف أنشطة البنك في ظل الأزمات 


اين )| ين 0 
ّ 2 
يح [ا يما 3 


- ملاحظة: 

لقد أدرجت المتوسطات الحسابية لعناصر مزيج الاتصالات التسويقية الرئيسة في 
الجهاز المصرفي الفلسطينيء, وأظهرت فقط المتوسطات الحسابية لأبرز البنود الفرعية لكل 
غتصدن في المؤيع: نظرا لككرتها. 
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تظهر نتائج التحليل الإحصائي الواردة في جدول رقم (5) » أن البنوك العاملة في 
فلسطين تستخدم الإعلان بأدواته ووسائله كافة, وهذا ما أكده موّشر المتوسط الحسابي 
الذي بلغ (1,") ٠‏ والذي يفوق فئة القطع ("). هذه النتيجة تقاطعت مع دراسة 2113 
19 300 6:500م, 7٠٠١5‏ والتي أكدت أن الإعلان جاء في المرتبة الثانية بعد 
البيع الشخصي من حيث الاستخدام كأداة ترويجية. كما أظهرت النتائج أن أكثر الوسائل 
الإعلانية استخداماً في ترويج الخدمات المصرفية هي المنشورات والمطويات (البرشورات) 
حيث حصلت على متوسط حسابي (5,5) » وتأتي كثرة استخدام هذه الوسيلة لكونها أقل 
الأدوات الإعلانية تكلفة, يليها من حيث الاستخدام الصحف المحلية حيث حصلت على 
متوسط (5,5). وتأتي كثرة استخدام هذه الوسيلة لكونها متاحة, وتمثل أداة تعريفية 
واسعة الانتشارء ولا سيما أن معظم الصحف أصبح لها مواقع على شبكة الإنترنت: مما 
أكسبها ميزة الانتشار الواسع» وأتاح للجميع قراءة الصحيفة في أي زمان ومكان بدون 
اية تكلفة تذكر مع إمكانية الرجوع إليها في أي وقت. وياتي بند اللوحات الإعلانية في 
مراكز المدن والشوارع والساحات العامة وأسطح البنايات في المرتبة الثالثة حيث حصل 
على متوسط (5,5) » وتمتاز هذه الوسيلة بكونها قليلة التكلفة مقارنة بالوسائل الآخرى 
(جامعة القدس المفتوحة, ٠5‏ ٠؟.‏ ص. 357) ناهيك عن أن الترويج من خلال هذه الوسيلة 
يعمل على ترسيخ الاسم التجاري للبنك في الذاكرة. أما أقل بنود الإعلان استخداماً فهو 
القنوات الفضائية حيث حصلت هذه الأداة على متوسط (5,5) » وقد يعزى عدم الاستخدام 
الواسع لهذه الأداة إلى تكلفتها المرتفعة. وصعوبة الحجز فيها مقارنة بالوسائل الإعلانية 
الأخرى كالصحف والبروشورات واللوحات الإعلانية وغيرها. 

كما تشير البيانات الواردة في الجدول إلى أن البنوك الفلسطينية تستخدم أنشطة 
العلاقات العامة على نطاق واسع حيث حصل هذا العنصر على متوسط حسابي مقداره 
(5)» وهى فوق فئة القطع ("). ويأتي هذا الاستخدام الواسع لهذا العنصر كون أنشطة 
العلاقات العامة تعد نافذة الاتصال بالعالم الخارجي للبنك. وهي تهدف إلى بناء سمعة 
جيدة في المدى المتوسط والبعيد. وهذا ما أكده وجود دائرة للعلاقات العامة في كافة 
البنوك الفلسطينية. وأظهرت النتائج أن إدارة البنوك تحرص على التعامل مع الشكاوي 
والانتقادات الموجهة للبنك حيث حصل هذا البند على متوسط عال جدا (5,7): لأن عدم 
رضا العملاء عن خدمة معينة أو سلوك معين قد يؤدي إلى انتقاله للتعامل مع بنوك أخرى, 
وليس ذلك فحسب بل من الممكن أن يقوم هذا العميل بالتأثير على عملاء آخرينء وهذا 
سيكون له آثار سلبية خاصة إذا كانت ودائع هؤّلاء العملاء وتعاملاتهم كبيرة» ويأتي في 
المرتبة الثانية تقديم مواد دعائية للعملاء مثل الساعات والأقلام والمفكرات وغيرها (5,7), 


"/ 


واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


وهذا من شأنه أن يعمل على إبقاء البنك في الذاكرة لأطول فترة ممكنة. وأظهرت النتائج 
أن البنوك تقوم برعاية أنشطة وفعاليات مجتمعية مختلفة (4,7) وتقوم كذلك بنشر أخبار 
البنك وأنشطته بشكل مستمر (5؟,5) محافظة بذلك على بناء علاقات بناءّة وإيجابية مع 
الجمهورء كما تقوم البنوك برعاية ودعم مشاريع وفعاليات لصالح المجتمع (؟,5). وبناء 
علاقات إيجابية مع المساهمين (4,4) ؛ وتحرص على تكثيف أنشطة العلاقات العامة لديها 
في ظل الأزمات (5). 

وأظهرت البيانات الوازدة قن الجدول ذاته أن هناك اهعماما كبيرا من قبل إدارة 
البنوك بتنشيط الطلب على خدماتها حيث حصل هذا العنصر على متوسط (7,") » ويأتي 
اهتمام إدارة البنوك بهذا العنصر لكونه أداة مسؤولة بشكل مباشر عن تنشيط الطلب 
على خدمات البنك وزيادة الأرباح. وأظهرت النتائج أن الجوائز والمكافآت احتلت أعلى 
درجة من حيث الاستخدام (4,5) » ويأتي ذلك نتيجة لشدة المنافسة بين البنوك. ونتيجة 
لاهتمام العملاء بموضوع الجوائز والهدايا لكونها عنصراً محفزا للجمهور لزيادة الطلب 
على الخدمات المصرفية. كما حصل بند التمويل بضمانات معقولة على درجة (5,7)» أي 
أن الضمانات المعقولة التي تطلبها البنوك كانت من الأدوات المحفزة للطلب على الخدمات 
المصرفية. كما أن معظم البنوك تقوم بتنشيط الطلب على خدماتها من خلال تخفيض نسب 
العمولة على بعض الخدمات. حيث حصل هذا البند على متوسط حسابي )4,١(‏ » وهذا من 
شأنه أن يجلب عملاء جددء ويعمل على زيادة الودائع لدى البنوك» ويظهر الجدول كذلك 
أن هناك بعض الأدوات التي لا تستخدم بشكل واسع من قبل البنوكء فالبنوك قلما تقوم 
بعمليات تمويل بدون كفلاء (17.") » كون هذا الأمر يحتوي على عنصر مخاطرة عالية في 
نظر البنوك» وفتح حساب بدون رصيد (3,1) » مما يوكد على أن البنوك قلما تقوم بفتح 
حسابات للعملاء بدون رصيد معين. كما اظهرت النتائج ان البنوك تقوم بتمويل مشتريات 
العملاء )5,١(‏ » والتمويل بفترات سماح معقولة (5). 

وفيما يتعلق بعنصر التسويق المباشر والإلكترونيء أظهرت البيانات الواردة في 
الجدول (5) أن هذا العنصر يستخدم بشكل واسع (7,"؟) » وإن كان الأقل بين العناصر 
الأربعة للمزيج الترويجي. هذه النتيجة تقاطعت مع الدراسات السابقة الآتية: مالعلا- 
6 ,لاوطامرع8 .1996 ,لمأوعاص3ت8 .1996 ,اعأمعنانا .2003 ,وطاأ.. دويك: .35١ ١5‏ 
الطالب ٠8‏ *". حداد وجودهء )3١ ٠8‏ . وأظهرت البيانات أن البنوك تشجع مندوبيها القيام 
بزيارات خاصة إلى المؤّسسات لحثهم على الاستفادة من خدماتها (؟,5) حيث ان ذلك يعد 
أداة فعالة ومباشرة في التواصل مع العملاء. كما تستخدم البنوك قاعدة البيانات المتوافرة 
لديها حول العملاء (5,7) للتواصل وبناء علاقات معهم وتعزيز ولاتهم للبنك, والسبب في 
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الاستخدام الواسع لهذه الأداة هو تكلفتها المنخفضة موازنة بالأدوات الترويجية الأخرى 
(جامعة القدس المفتوحة, ٠١١5‏ ص )5١7”‏ . كما تقوم البنوك بالإعلان عن خدماتها من 
خلال مواقعها الإلكترونية ),١(‏ » فهذه الآداة تمتاز بقلة التكلفة. وكذلك قوة انتشارها 
وإمكانية وصولها إلى أكبر عدد ممكن من الجمهور المستفيد. 

أظلووت التمافج أعلاء أن أككن يعقاضمر هؤيع الأقضبالات السويقية امتكداما من قبل 
البنوك العاملة في الأراضي الفلسطينية هي: العلاقات العامة, يليه الإعلان, وتنشيط الطلب 
على خدمات البنكء, وأخيرا التسويق المباشر والإلكتروني. 

> مناقشة التساؤل الثانى: 

هل يوجد هناك فروقات ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
*.٠4(‏ -0) في استخدرام عناصر مزيج الاتصالات التسويقية تبعا لمتغير 
منشاً البذك: 


الجدول (1) 
اختبار + لاستخدام عناصر مزيج الاتصالات التسويقية تبعاً لمتغير منشأ البنك 


عناصر مزيج عند 40/ فترة ثقة 


الاتصالات التسويقية ص 5 
الإعلان 


العلاقات العامة 155+ /41ا ٠‏ 3 .| ]| كه أنعمدما 53 | ١١‏ لمكا 


تنشيط الطلب على 
/لاكخ” ٠‏ 6, 14م ٠.5١/5 ٠١‏ 
التسويق المبا 
يق . باشر جنك انك غ5٠‏ 4ت ٠.”‏ كو لذن 1١‏ 
والإلكتروني 


تشير البيانات الواردة في الجدول أعلاه الى أنه لا توجد فروقات ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى الدلالة (5 ٠,٠‏ - 0) في استخدام عناصر مزيج الاتصالات التسويقية كافة 
تبعاً لمتغير منشأ البنك. حيث ظهرت قيمة (59) لكافة عناصر المزيج أكبر من - 0) 
(45*,*. مما يؤّكد أن جميع البنوك العاملة في الأراضي الفلسطينية تستخدم عناصر مزيج 
الاتصالات التسويقية كافة. وبنسب متقاربة بصرف النظر عن منشا البنك» ولعل تقارب 
المتوسطات الحسابية (انظر الجدول رقم 5) لاستخدام عناصر مزيج الاتصالات التسويقية 
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واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 
0 هذا الاستكاوي ويؤكده. وتجدر الإرشارة إلى أن ال 6 حفيرثة بين ارد ذات 
غير موجودة في ني الأراضي الفلسطينية. 

> مناقشة التساؤل الثالث للبحث: 


هل يوجد هناك فروقات ذات دلالة إحصائية عند مستوي دلالة 


(0*.* ع - ) في استخدام عناصر مزيج الاتصالات التسويقية تبعا لمتغير 
رأس مال البنك. 
الجدول (») 


تحليل التباين الأحادي 8110172 /[3/الا -0106 لاستخدام عناصر مزيج الاتصالات التسويقية 
تبعاً لمتغير رأس مال البنك 


عناصر مزيج 0 درجة متوسط ى الدلالة 
مصدر التباين 

الاتصالات التسويقية لمربعات | الحرية 000 اللكتقاك 510 
2 29 197 729 

الإعلان داخل المجموعات ل لاطا ص حت 

2 5 1 كم 

امد | | عد وا د 

55 اك 


سكج نه لت لك لكك الاك 
ل ا شك 
ان امسينات | اا مس انها 
د06 5:31 6 كك لكك 
إداظ المجموعات | 11557 | 17 | 235 | | / ا 
المجموع ‏ 003360] 98 | | | | 


تشير البيانات الواردة في الجدول )١(‏ إلى أن هناك فروقات ذات دلالة إحصائية في 
استخدام عناصر مزيج الاتصالات التسويقية كافة: تبعا لمتغير رأس المالء وهذا ما أكده 
مؤّشر قيمة 19أ5, حيث ظهر أقل من مستوى الدلالة (5 ٠,٠‏ - 0). وعند إجراء اختبار 50 ا 
لتحديد الفروقات المعنوية الأصغر. تبين ما يأتي: 
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- فيما يتعلق بالإعلان. وجد أن هناك فروقات ذات دلالة إحصاتية بين البنوك 
ذات رأس المال المنخفض (أقل من ١5‏ مليون دولار) ٠‏ وبين البنوك ذات رأس 
المال المرتفع ١6(‏ مليون دولار فأكثر) لصالح البنوك ذات رأس المال المرتفع, 
مما يدل على أن البنوك ذات رأس المال المرتفع تستخدم الإعلان بشكل أكبر من 
البنوك ذات رأس المال المنخفضء وهذا مرده إلى أن الإعلان- وخاصة الإعلان 
التلفازي- يعد من الوسائل الترويجية المكلفة. وعليه قد يكون بمقدور المصارف 
ذات رأس المال المرتفع القيام بالإعلان المكثف. 

- وفيما يتعلق بعنصر العلاقات العامة, فقد أظهرت نتائج اختبار 50 | وجود 
فروقات ذات دلالة إحصائية في استخدام أنشطة العلاقات العامة بين البنوك 
ذات رأس المال المنخفض والبنوك ذات رأس المال المرتفع لصالح الأخيرة: وهذا 
أيكنا رده إلى أن أشغطة الغلذفات العافة تعد من الوشائل المكلفة, وعليه عن ا 
تستطيع البنوك ذات رأس المال المنخفض تخصيصها. 

- وأما فيما يتعلق بعنصر تنشيط الطلب على خدمات البنكء فقد أظهر اختبار 
80 وجو فروقات لصبالع البنوك ذاه رآس الخال المرتقع» وهذا أيخيا مرده الى 
أن تنشيط الطلب على خدمات البنك بحاجة إلى رأس مال قوي يرفد التكاليف 
المرتفعة لعنصر تنشيط الطلب على خدمات البنك من خلال الجوائز والهدايا 
والمكافآت المادية. وخصومات العمولات: والتمويل بتسهيلات... الخ. 

- وأما العنصر الأخير وهو التسويق المباشر والالكتروني, فقد أظهرت النتائج 
وجود فروقات لصالح البنوك منخفضة رأس المال (أقل من ١١‏ مليون دولار) , 
وهذا مرده الى أن التسويق المباشر والإلكتروني يُعد أقل كلفة من غيره من الوسائل 
الترويجية» وعليه بمقدور البنوك الصغيرة؛ وذات رأس المال المنخفض الترويج 
من خلال هذه الآداة. 

> مناقشة التساؤل الرابع: 

هل هناك فروقات ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0 ٠,٠‏ - 0) 

في استخدام عناصر مزيج الاتصالات التسويقية تبعاً لمتغير مخصصات 
الترويج: 
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واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


الجدول (8) 
اختبار 4 لاستخدام عناصر الاتصالات التسويقية تبعاً لمتغير مخصصات الترويج 


التسويق المبا 
يق المباشر /وا١‏ 
والإلكتروني 


للعناصر كافة أكبر من (5 ٠.٠‏ - ©). وهذا يعني أن البنوك العاملة في فلسطين كافة 
وتجدر الإشارة إلى أن المقارنات حصرت بين البنوك ذات المخصصات الترويجية الاقل من 
محا ا 
النتائج الرئيسة: 
1١‏ طبر النتائج أن أكثر ملاس مزيج الا الاتصالات الفبريشن» استخداما فخ فقيل 
3 أكثر أنشطة العلاقات العامة استقراما من قبل البنوك العاملة ال 5 هي: 
التعاع مو لسكا وني وا لاا داف الموجي بدك »يليه تقديم مواد دعائية للعملاءء 
يليه بناء علاقات إيجابية مع المساهمينء ثم الرعاية ونشر أخبار البنك. ودعم 
البنوك لمشاريع وفعاليات لصالح المجتمع. 
*. أكثر الوسائل الإعلانية استخداماً من قبل البنوك العاملة في فلسطين هي: 
المنشورات والمطويات (البروشورات) » والصحف المحلية.ء واللوحات الإعلانية. 


لخ 
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أظهرت النتائج أن أكثر وسائل تنشيط الطلب على خدمات البنك استخداماً هي: 
الجوائز والمكافآت, والتمويل بضمانات معقولة, وتخفيض نسب العمولة على 
بعض الخدماتء وتمويل مشتريات العملاء. 

بيت التشائع آن أكثر وسائل التسويق المياشن استهزاماً هي الؤيارات الشخضية 
لمندوبي البنوك. وقواعد البيانات المتوافرة. والإعلان من خلال المواقع 
الإلكترونية. 

لم تظهر النتائج وجود فروقات في استخدام عناصر مزيج الاتصالات التسويقية 
هناك فروقات في استخدام عناصر مزيج الاتصالات التسويقية كافة تبعا لمتغير 
رأمو سال البكك لصنالح البذوك ذات راس المال المريهم رأكذر مين ١6‏ مليون دولار) 
قيما يتعلق, بالاغلان والعلاقاث العامة وعتشيظ الطلب علي الخدمات ولضالع 
البنوك ذات رأس المال المنخفض (أقل من ١5‏ مليون دولار) فيما يتعلق بالتسويق 
المباشر والإلكتروني. 

تبين أن هناك ضعفا واضحا في استخدام الترويج الإلكتروني لدى بعض البنوك 
على الرغم من سهولة انتشاره وانخفاض كلفته. 


التوصيات الرئيسة: 
.١‏ ضرورة أن تقوم إدارات البنوك -وبخاصة الصغيرة منها- باستحداث أقسام أو 


1 


١ 


" 


إدارات خاصة بالتسويق والترويجء يلقى على عاتقها دراسة السوق ومتابعته. 
وإنجاز الأبحاث التسويقية اللازمة. وتجدر الإشارة إلى ان هناك بعض البنوك 
التي لا تتوافر لديها وحدات إدارية خاصة بالتسويقء حيث إن هذا النشاط يوكل 
إلى إدارات أخرى. 

العمل على زيادة فعالية التسويق المباشر والإلكتروني2» وتوفير الخدمات 
الإلكترونية للمشتركين» وبخاصة في البنوك الصغيرة, فالتسويق الإلكتروني يعد 
آذاة تفاغلية ومباشرة: وآقل علفة وأعكر انشهارا. 

زيادة مخصصات الترويج وخاصة في البنوك الصغيرة: فزيادة مخصصات 
الترويج قد يودي إلى زيادة انتشار البنك, وبالتالي زيادة الطلب على خدماته. 
النظر في إمكانية الترويج عبر القنوات الفضائية؛ فالقنوات الفضائية لديها قدرات 
انتشارية أكثر من القنوات التلفازية المحلية. وإمكانية وصولها إلى الجماهير 


7 


واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


بشكل أكبر وأوسع, تاهيك عن أنها أكثر وصولاً وككرارا وتأثيرا". 

. العمل على تفعيل بعض أنشطة العلاقات العامة بهدف تعزيز ثقة الجمهور 
بالبنوك. وتحسين سمعتها وصورتها لدى جمهورهاء وبخاصة أن البنوك متهمة 
بأنها تستنزف مقدرات المجتمع ومدخراته دون أن يكون لها مساهمة كبيرة في 
تنمية المجتمع بقطاعاته المختلفة. 

5. العمل على ابتكار خدمات وتسهيلات جديدة من قبل البنوك من أجل زيادة 
قدراتها التنافسية وتحسين صورتها في أذهان المستهلكين. 

. ضرورة أن تحرص البنوك على تحقيق التكاملية بين عناصر مزيج الاتصالات 
التسويقية (0010110116231101) 0أأع1/371! 1019012160) . وذلك بهدف ضمان 
وجود رسائل اتصالية منسجمة ومتناسقة في وساتل الترويج كافة. فالرسائل 
الترويجية المتناقضة وغير المنسجمة في الوسائل المختلفة؛ قد يفقد الجمهور 
ثقته بالبنك؛ مما يوّثر سلباً على الطلب على الخدمات المصرفية. 

/. العمل على تكثيف الخدمات البنكية وتعزيزها من خلال الأكشاك الإلكترونية 
(1051!5! 6©6101016اع), كونها تسهل على العملاء. وتنشط الطلب على الخدمات 
المصرفية. وتجدر الإشارة إلى أن هناك بعض البنوك لا يتوافر لديها نظام الأكشاك 
الإلكترونية: الآمر الذي يستدعي العمل وبكل جدية لاستخدام هذا النظام. 


(العلاق» *"١٠٠5.؛‏ ص. 5515. 503 .م ,2001 ,طواع8 .20 -319 .مم ,2004 علأهكا). 
٠‏ الوصول: عدد أو نسبة الأشخاص أو المنازل التي تصلهم الوسيلة الإعلانية خلال فترة زمنية معينة. 
٠‏ التكرار: عدد المرات خلال الفترة الزمنية المحددة التي يكون فيها احتمال أن الشخص قد اطلع فعلا على الرسالة 
الإعلانية. 
٠‏ التأثير: هي القيمة النوعية لتلقي الرسالة» أي مدى تأثر المتلقي بالرسالة الإعلانية. 
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المصادر والمراجع: 
أولا المراجع العربية: 


.١ 


3 


جامعة القرين المققويعة: والاتصبالاث السويقية» طن فلسطين 4 
حامعة القدسن النشذوحة ,وكسويق الخومات العاليةم طال, كلسطوق ل 


جامعة القدس المفتوحة. «تسويق الخدمات»: طى فلسطين» ٠٠6‏ 0 


. حداد شفيق: وجودة محفوظء «التسويق الإلكتروني وأثره في جودة الخدمات المصرفية: 


دراسة ميدانية على البنوك الأردنية». جامعة العلوم التطبيقية, 4 .5٠٠‏ 


>357110 .0515م -01ا17/]01نا0010/]01 .أل -5مز ./لالالاللا .101101015 ولا أطنامع36 5مز) 


٠ 


١ 


حم 
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حم 


.(10-5361م18948 
ألخضريء محسن,ء «التسويق المصرفي». دار إيتراك للنشر والتوزيعء القاهرة, .١3595‏ 
دويكء أروى» «مزيج الاتصالات التسويقية في شركات الهاتف الخلوي: دراسة تطبيقية 
على شركة جوال الفلسطينية». رسالة ماجستيرء كلية الدراسات العلياء جامعة القدس, 
505 
سلطة النقد الفلسطينية» النشرة الإحصائية, رام الله .5٠١5‏ 
الصميدعيء محمودء «استراتيجية التسويق».: دار الحامدء عمان, .5٠٠٠١‏ 
الطالب. صلاحء «قياس جودة الخدمات المصرفية الإسلامية في المملكة الأردنية 
الهاشمية». جامعة جرشء الأردن: .5٠ ١/8‏ 


.621 -01-16016 مام .0دعط لام طاة/طنا/ .مامه .5ع اماه جاعععمممحع 31 ./لالالالنا) 


. العلاق: بيشيرء «الخدمات الإلكترونية بين النظرية والتطبيق: مدخل تسويقي استراتيجي»», 


المنظمة العربية للتنمية الادارية: القاهرة. 6 .5٠١‏ 


5 العلاق؛ بشيرء» «الترويج والإعلان التجاري: نظريات وتطبيقات»». دار اليازوري العلمية, 


.5١*٠* عمان‎ 


. عزي, الخضرء «التسويق المصرفي كرافد لتنشيط النظام المصرفي في الجزائر», مجلة 


الكترونية شهرية تعني بالعلوم الإنسانية, 6 ٠‏ *". (أع7 .153113 ]ناأنا .للاللالالا). 
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واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


ثانيا المراجع الأجنبية: 
07 5170169125 12707111011011» ,و 011 7101 07له! ,أكانو]انه 07 ,تتمكرءط متتتبكى 
004 ,«وعح7”:1© 5 190711/17112 
. (440 ملع 1 دارع | 0111/0111 .511101117126 .مالانااماط// :11112) 
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واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


»> القسم الآول: 
معلومات عامة: 
.١‏ منشأً البنك: أ. فلسطيني بعري ج. أجنبي 


؟. تاريخ بدء العمل في فلسطين: ا ” 
*. رأس المال الحالي للبنك: ال 
4. المخصصات السنوية للترويج: 
أ. أقل من ٠٠6.٠٠ة8‏ بامن ف عه ث موسا مث ءءء( 
بوكو موي ادا مدو ١‏ نا ععه ا عوهةالداء.ء. و... ل" 
و. أكثر من ذلك 
4. يتم تحديد ميزانية الترويج عن طريق: 
أ. نسبة من الأرباح السنوية ب. مبلغ سنوي مقطوع 
ج. غير ذلك؛. حدد 


الفلسطينية. 


الرجاء وضع إشارة (ع1) في المربع الذي يمثل الخيار المستخدم لديكم. 
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نحرص على التعامل بإيجابية مع الشكاوي 
بالانتعادات الموجهة كل البنك 
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واقع مزيج الاتصالات التسويقية في الجهازالمصرفي الفلسطيني: 


دراسة وصفية ميدانية د.ذياب جرار 


نعمل على تحفيز أعضاء الإدارة العليا للظهور 

في وسائل الإعلام 

يقوم البنك برعاية أنشطة وفعاليات مختلفة 
| (مشاريع خيرية- فعاليات رياضية وغيرها) 

نهتم بترشيح أحد مسئولي البنك الكبار 

للعضوية في إدارة مؤسسات أاخرى 

نحرص على دعم مشاريع وفعاليات لصالح 

المجتمع المحلي. 

نحرص على بناء علاقات إيجابية مع 

المساهمين 

نحرص على بناء علاقات إيجابية مع 

النقابات العمالية 

نحرص على تقديم مواد دعاتية للعملاء مثل 

الساعات والأقلام والمفكرات وغيرها 

يكثف البنك أنشطة العلاقات العامة في 


ظروف الأزمات 


01 

2 
*. | من خلال المسابقات 

مرخلا تيدودات كوك اراد اده 


من خلال موزل بتعقن مذتزيات العملا 

>2 2 00 
٠١ ١‏ | من خلال التمويل بضمانات معقولة 000 | | | | | 0 | 
1 ]| سكل لصيل وز فق 1000| !| إد ]د 1 | 
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© رابعا- التسويق المباشر والإلكتروني: 


نحرص على تسويق خدمات البنك من خلال البريد العادي 
المباشر (مواد مطبوعة, أشرطة مسموعة أو مرئية... الغ) 
نقوم باستخدام البرامج التلفزيونية المباشرة ذو 
الاستجابة المباشرة للترويج لخدمات البنك 

نقوم باستخدام البرامج الإذاعية المباشرة ذو الاستجابة 
المباشرة للترويج لخدمات البنك 


نقوم بتنظيم زيارات لموظفي البنك إلى المؤؤسسات 
ل ا البخك 


2 1 
3[ خعط على الاعلان عن خدماتنا على الموقع الإلكتروني_ | | | | || 


نتواصل مع عملائنا من خلال الأشرطة الإعلانية على 
الموقع الإلكتروني 


! كد كور كله تكو اتلك 
| ؟1. | نتواصل مع عملائنا من خلال الهواتف الثقالة (505) _ | | ا | | | 0 | 
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الخصائص السيكومترية لاختبار الترابطات 
المنباعدة لقياس التفكير الإبداعي لميدنيك 
على عينة من الطلبة الفلسطينيين 


د. زياد بركات* 


* أستاذ علم النفس التربوي المشاركء منطقة طولكرم التعليمية» جامعة القدس المفتوحة. 
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المخنصائص السيكومترية لاختبار الترابطات المتباعدة لقياس 
التفكير الإبداعى لميدنيك على عينة من الطلبة الفلسطينيين د. زياد بركات 


ملخص: 
اهتمت الدراسة الحالية بفحص الخصائص السيكومترية (الصدق والثبات) لاختبار 
الترابطات المتباعدة لميدنيك لقياس التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوية في 
محافظة طولكرمء وقد اختيرت لهذا الغرض عينة تعريب عشوائية لهذا الاختبار مكونة من 
(4178) طالبا وطالبة من المرحلة الثانوية موؤعين على الصفوف (١3:و11ءق؟١):‏ ولدى 
ترجمة الاختبار وتعريبه وتطبيقه على أفراد العينة أظهرت نتاتج الدراسة الآتية: 
.١‏ تأكدت دلالات صدق الاختبار بطرق مختلفة: الصدق التلازمي. وصدق المفهوم 
والصدق التمييزي: والصدق بالاتساق الداخلي للفقرات. 
؟. وتأكدت دلالات ثبات الاختبار بطرق عدة: إعادة الاختبار )*,/١(‏ » والاتساق 
الداخلي للفقرات (5,*) » والطريقة النصفية باستخدام معادلة سيبرمان- 
براون (81,*). 
*. كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً ٠.*1(‏ > 0) تبعاً لمتغيري: 
التخصص الدراسيء والتفوق التحصيلي لصالح طلبة التخصص العلمي , والطلبة 
المتفوقيخ تحصيليا على الترقيب» وعدم وجود فروق دالة إحصائيا لدرجات 
الطلبة على الاختبان تبعاً لمتغيرات: مستوى الصف الدراشيء والجنس. 
الكلمات المفتاحية: التفكير الإبداعي» الخصائص السيكومترية؛ الصدقء الثبات, 
التحصيلء التخصص الدراسى 
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المخصائص السيكومترية لاختبار الترابطات المتباعدة لقياس 
التفكير الإبداعي لميدنيك على عينة من الطلبة الفلسطينيين د. زياد بركات 


خلفية الدراسة وأهميتها: 

يمثل الإبداع شكلاً من أشكال رقي النشاط الإنساني الفردي من جهة, وهو من جهة 
أخرى يعد مظهرا من مظاهر التطور والازدهار المجتمعيء. لذا حظيت ظاهرة الإبداع 
دائماً باهتمام واسع في المجتمعات التي تسير في خطى حثيثة من أجل تقدمها العلمي 
والصناعي والتكنولوجي, ونظراً لأهمية ظاهرة الإبداع في العلوم الإنسانية بعامة: وعلم 
النفس بخاصة . حاولت الاتجاهات النفسية المختلفة بنظرياتها واتجاهاتها المتعددة 
دراسة هذه الظاهرة؛ وتركت هذه التفسيرات العلمية آثارها النظرية والمنهجية على دراسة 
الإبداع. ومن هذه الاتجاهات الاتجاه السلوكي (86131/10115170) الذي حاول تفسير الظاهرة 
الأبداغية وفقا لمسلماته الأساسية التي تفترض أن النشاط أو السلوك الإنساني في جوهره 
يتمثل في تكوين علاقات, أو ارتباطات بين المثيرات والاستجابات (1976 ,لإ6امه6). 
وقد ظهرت نظريات سلوكية مختلفة في هذا الاتجاه حول التفكير المبدع وعملياته وأشكال 
ظهوره؛ ومن هذه النظريات السلوكية نظرية ميدنيك (1/600101) الترابطية التي ترى أن 
الإبداع قدرة الفرد على وضع صياغات فعالة وجديدة بين الأفكار القديمة. وبذلك يكون 
التفكير في أثناء الإبداع عملية من التنبه المتكرر للتأليف بين العناصر العقلية. 

ويتوقف ظهور الإبداع بصفته نشاطاً على وجود ثروة من الأفكار المكتسبة من خلال 
الخبرة . يصوغها الفرد صياغة جديدة: أو يضعها في تراكيب جديدة؛ وبدون هذه العناصر 
الاولية لا يستطيع الفرد أن يصوغ عملياته الإبداعية. وبعبارة أخرى فإن الإبداع تبعا لهذه 
النظرية ما هو إلا إعادة صياغة المعلومات » أو الخبرات التي يكتسبها الفرد أو القائمة لديه 
بالفعل في ماو شكل جديد. وبناء عليهء فإن ميدنيك يرى أن تدريب القدرات الإبداعية 
يقوم على تشجيع الفرد على إثارة الدافع نحو الربط بين العناصر المتعارضة. أو التي تبدو 
متعارضة من أجل التوصل لحلول فاعلة للمشكلات المختلفة (1992 ,0ئ]ذاأط) . 


الأساس النظري: 
المدارس النظرية التي فسرت التفكير الإبداعي: 

هناك مدارس عديدة ذات مذاهب واتجاهات مختلفة , حاولت تفسير التفكير الإبداعي 
كل فق زاويقها الخاضةوفيعا لمتطلفاتها وأسبها النظرية ومن هد المدارس: 

© أولاً: مدرسة التحليل النفسي: 

تختلف النظريات التحليلية في جوانب عديدة حول تفسير الإبداع؛ ولكنها تتشترا 


ك 
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معاً في التأكيد على الجوانب الانفعالية والوجدانية دون الجوانب المعرفية العقلية للإبداع 
(1970 ,1500لا ) , فيشير فرويد (20060آ) وهو الرائد التقليدي لهذه المدرسة إلى أن الإبداع 
مرادف لمفهوم التسامي أو الإعلاء (17731100اانا5) , وأن الدافع الجنسي يتم التسامي به 
عند كبته ليصل إلى دافع مقبول اجتماعياً على شكل سلوك إبداعي؛ فمصدر الإبداع عند 
فرويد هو التسامي بالطاقة الغريزية وتوجيهها إلى نشاطات مثمرة ومقبولة اجتماعيا 
(1992 ,0ذاأط) . وبذلك فإن الإبداع تبعاً لنظرية فرويد التحليلية ما هوإلا تعبير عن وسيلة 
دفاعية نفسية للحياة اللاشعورية ويعبر عن طاقات الفرد الجنسية والعدوانية (عبد الغفار, 
/ا/51). 


وهناك وجهة نظر أخرى في هذا الاتجاه وهي نظرية كوبيه (©أاناكا) التي تفسر 
الإبداع وفق ثلاث مفاهيم أساسية هي: اللاشعور (0005610107655 -٠الا)‏ » وما قبل الشعور 
(00150101011655 -6]]) , والشعور (22005010101517655)) , باعتبارها مفاهيم اساسية لإنتاج 
السلوك الإبداعي؛ وبناءً على ذلك يرى كوبيه أن العملية الإبداعية نتاج لنشاط ما قبل الوعي, 
أما النتاجات الإبداعية فتنتج عن الوعيء أما اللاوعي فيحرض ويحث الفرد على التفكير 
الإبداعيء في حين يعمل الوعي على تحسين هذا الإبداع وتقويمه ونقده (روشكاء )١1545‏ . 

وقد لاقت هذه التفسيرات التحليلية للإبداع انتقادات شديدة بسبب نظرتها التشاؤمية 
لمفهوم الإبداع . وبخاصة تفسير فرويد الذي ربط بين هذا المفهوم والاضطرابات النفسية, 
فهو يرى أن المبدع إنسان تسيطر عليه الإحباطات النفسية, ويعجز عن التعبير عن غرائزه 
الجنسية, ولهذا يتجه للإبداع كبديل يتسامى خلاله إلى ما فقده في الواقع (2003 ,51أ5) . 
وقد فندت دراسات وبحوث عديدة هذه التفسيرات السلبية للإبداع حينما اظهرت ان الإبداع 
يكون مصحوياً بخصائص لا ترتبط بالاضطرابات والإحباطات النفسية مثل: الاستقلالية 
والمبادأة والمرونة والتلقائية وغيرها مما لا تتوافر لدى عامة الناس (بركات, /1١٠٠5؛‏ 
جامعة القدس المفتوحة؛ /951١؛‏ 1988 ,5167066/0؛ 1988 ,61800015 ا) . 

©» ثانيا: المدرسة الانسانية: 

يطال هده القدرسة ججموعة من العلماء من مكل» ماسلي وروجين وقروم: وبري 
أضكان هذه المدوسة أجالاً أن الطبيحة الإفساكية قخطوق على ساجات ؤذات صديرورة 
ذاقمة ومقطوزة: ويلاحظ أن هذه المدرسة كألهن اتجاها وسطيا بين رأئ الاتجاء العظيلي 
والاتجاه السلوكيء. ومن المفاهيم الأساسية لهذا الاتجاه حول الإبداع هو التركيز على 
مفهوم الذات. حيث يرى روجرز أن التحقيق الذاتي يعني التعبير المليء بالإنسانية أو 
الوظيفة الكاملة للإنسان: ويرى أصحاب هذا الاتجاه أن الإنسان يمتلك طاقات إبداعية 
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بدوجاك سيخظلقة.وآن'الابذاعصطة وخاصية 'طبيغنة» .وليس كناهاً لحياة الإقسان في 
ظروف محددة: ويضاف إلى ذلك اعتقاد أصحاب هذا الاتجاه خلافا للتفسير التحليلي أن 
الصراع يعوق الإبداع؛ وليس دافعاً له كما يرى فرويدء وأن الحرية الشخصية والشعور بالأأمن 
والسلامة والتمتع بالصحة النفسية تعد شروطأ لتنمية الإبداع (1990 ,ااهةامهلا/ا). 

» ثالثا: المدرسة المعرفية: 

تهتم النظريات المعرفية إجمالاً عند تفسيرها للابداع بمعرفة ما الذي يجري في دماغ 
الإنسان عندما يبدع, وبذلك تنطلق نظرية بياجيه ()©61396) مثلاً كنظرية مهمة في هذا 
المجال من الافتراضات الآتية: ْ 

.١‏ الاهتمام بدراسة العمليات المعرفية كالتفكير والذكاء والوعي والتوقع والإدراك 
وحب الاستطلا ع باعتبارها دوافع أساسية للإبداع. 

؟. إن العمليات المعرفية هي التي تحكم إدراك الإنسان للعالم والبيئة من حوله؛ دون 
التقليل من أهمية البيئة في نمو الإنسان المعرفي. 

*". هناك وظيفتان أساسيتان للنمو العقلي هما: التنظيم (019301281100) ٠‏ والتكيف 
(260301311017) ؛. حيث يشير التنظيم إلى قدرة الإنسان المبدع على ترتيب العمليات المعرفية 
وتنسيقها في أبنية معرفية متكاملة متسقة: بينما يشير التكيف إلى نزعة الفرد المبدع 
للتلاوّم الحسن مع البيئة التي يعيش فيها؛ وذلك عن طريق عمليتين معرفيتين متكاملتين 
هما: التمثل  )8551101131101(‏ والملاءمة (60017170131101) , فالتفكير الإبداعي من وجهة 
نظر بياجيه هى قدرة معرفية يستطيع من خلالها استيعاب الموقف وتمثله وتصنيفه 
وترتيبه من جديد حتى يتلاءم معه. وإذا لم تساعده خبراته المعرفية السابقة على ذلك, 
يحدث لديه ما يسميه بياجيه باختلال التوازن المعرفي (11311017||أنا0ا) وهذا ما يدفعه 
للإبداع لتوفير استراتيجيات جديدة تساعده على إعادة التوازن من جديد (صبحيء 597١؛‏ 


توق وعدس, .)١1985‏ 

ومن النظريات الأخرى التي تتبنى التفسير المعرفي في تفسيرها للإبداع نظرية 
الجشتالت (65651811) ومن روادها العالم فرتماير (10©1أ1//61]6) . وكوهلر (0011/!67) اللذان 
يريان أن التفكير الإبداعي يبدأ عادة عند وجود موقف غير مكتمل أو ناقص بشكل من 
الأشكال» وعند صياغة المشكلة؛ أو تكميل النقص لا بد من أن يوّخذ الكل بعين الاعتبار. 
ويميز فرتماير بين تلك الحلول للمشكلة التي تأتي صدفة أو القائمة على أساس التعلم؛ وبين 
تلك التي تتطلب الحدس والاستبصار الإدراكي وفهم المشكلة؛ ثم تنظيم الموقف للوصول إلى 
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الحل المناسبء والتفكير الإبداعي هو ذلك المرتبط بالموقف الأخير الذي يفسر الإبداع الناتج 
عن الفكرة التي تظهر فجأة على أساس الحدس والاستبصارء وليس على أساس التفكير 
المنطقي (روشكاء )١1949‏ . 

أما أحدث النظريات المعرفية في هذا الاتجاه فهي نظرية باركينز (1075أ7397) الذي 
يشير فيها إلى أهمية ما أسماه بالوثبات الذهنية (6305! |16018) التي يجربها المبدع 
عندما يصل إلى مرحلة الإلهام أو الإشراق الإبداعية (111173]1017لا|||) . حيث تتم هذه الوثبات 
الذهنية في ثلاث مراحل أساسية هي: مرحلة الاستبصار السريعء وفيها تحدث الوثبات 
الذهنية بشكل فائق السرعة في مستويات التفكير اللاشعوريء فيحدث الاستبصار بالحل 
للمشكلات التي كانت تبدو مستحيلة الحل في السابق. والمرحلة الثانية مرحلة الوثبات 
الذهنية الفجائية» وفيها تقفز فجأة العمليات الذهنية إلى سطح الوعيء فيدرك المبدع الحل. 
أما المرحلة الثالثة فهي مرحلة التحقق , وفيها يتم التعرف والتحقق (م0ه أ مودمععهم 
0 800) . وهي على درجة كبيرة من الأهمية تساعد المبدع على تقويم الحلول 
التي توصل إليها. ولعل أهم شيء في عملية الإبداع عند باركينز هو الاندهاش الأصيل 
(0101156ا5 86110176) الذي يأتي للفرد فقط الذي أعد نفسه للتعرف إلى تطبيقات الموضوع 
المثير للدهشة والاستغراب (1992 ,0مذاذط :2003 ,كا5أ5) . 

» رابعا: المدرسة السلوكية: 


حاول السلوكيون تفسير التفكير الإبداعي وفق المسلمات الأساسية لاتجاههم الذي 
يفترض أن النشاط أو السلوك الإنساني في جوهره , يتمثل في تكوين علاقات أو ارتباطات 
أو اقترانات بين المثيرات والاستجابات: وظهرت في رحاب هذا الاتجاه السلوكي نظريات 
مختلفة حول التفكير الإبداعي وعملياته وأشكال ظهوره؛ إذ يرى كروبلي أن ممثلي هذه 
النظرياف عموما حاولوا ذراسة ظلاهزة الأبذاع وفق الخطوظ الأساسية كل وقق: اتجافة 
النظري (روشكاء )١585‏ , الذي يفترض أن النشاط أو السلوك الإنساني هو في الجوهر 
مفكلة تكوين العلاقة بين المقيرات والاسكحابات: علما بأن هذه العلاقة مخ حي اليقها 
ما زالت غير واضحة: وغير متفق عليها حتى من قبل ممثليها (1990 ,ااه001]0/الا) . 

ومن النظريات السلوكية نظرية الإبشراط الإجرائي (006/3110081) أو الوسيلي ( 10517- 
26181) لسكنر (/51176) , التي تركز على أهمية التعزيز في تنمية السلوك الإبداعيء فالفرد 
لديه القدرة على تنفيذ استجابة مبدعة إذا عززت استجابته هذه. ويرى روشكا صحة هذا 
المبداً حيث يفترض أن الوالدين يملكان القدرة على التأثير في طموحات أطفالهم وقيادتهم 
نحو التفكير المبدع» ونظرية العمليات الوسيطة (17601231101 01 00065565 ),. ومن ممثليها 
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أوزكود (059000) وهل (11!ا) وهي تعتبر أن عا بين المكين والاستجاية + تتدخل جملة من 
العناصر المختلفة. ويعتقد بريتون (1991 ,00]ع/81) إن جزءا 557 من الأصالة كمظهر 
للإبداع يتمثل في القدرة على إطلاق الأفكار في الوقائع المتمايزة المتجاورة. على اعتبار 
أن الإبداع يعتمد على عملية تكوين تداعياتء أو ترابطات من الخبرة السابقة وتحويلها إلى 
تكوينات وتركيبات جديدة:, ولقد وجد هذا القول أصداء له عند بعض الباحثين الذين اقترحوا 
استخدام مبادئ النظرية الترابطية في تفسير السلوك الإبداعي؛ وذلك من خلال إطار سلوكي 
تقليدي أو محدث؛ فواطسون (1/31500/ا) مثلاً يعرف التفكير الإبداعي بأنه تفكير غير معتاد. 
يحدث حينما يندمج الفرد في حل مشكلة معينة جديدة: ويكون هناك في البداية عدد من 
محاولات التعلم وفيه يصل الفرد إلى خلق تكوينات جديدة كالقصيدة أو اللوحة الفنية: أو 
الفرض العلميء ويتم الوصول إلى الاستجابة الإبداعية عن طريق تناول الكلماتء والتعبير 
عنها حتى تصل إلى نمط جديد منهاء وعناصر الخلق الجديد . وما يحدث لها هو تركيبها في 
أنماط جديدة نتيجة للتغير المستمر في أنماط المنبه (عبد الحميد, )١5481/‏ . 

ويشبه رأي هب (1600,1977]) فيما يتعلق بالإبداع رأي واطسون. إلا أنه استبدل 
مفهوم الاستجابات عند واطسون بمفهوم تجميع الخلاياء حيث ينظر هب إلى الإبداع على 
أنه ليس الظهور المفاجئ لعملية كلية جديدة: لأن الاستبصار الجديد يتكون من إعادة تركيب 
مجموعات ردود أفعال وسيطة سبق تكوينها. والحلول الإبداعية للمشكلات هي روابط بين 
مدخلات حسية وعمليات مركزية سابقة عليهاء وإذا لم يتوصل الفرد للحل السليم فإن هب 
يقترح عليه أن يتلاعب أولا بالمنبهات الخارجية المحيطة به في محاولة لتغيير تجمع 
الخلايا الذي يكون نشطاً في هذه الآونة, وإذا لم يكن هذا مفيداً فعليه أن يسقط المشكلة 
وينطلق بعيداً عن الموقف البيئي المباشرء وهذا يسمح بالتغيرات في العمليات الوسيطة 
الحادثة. ومن ثم يمكن الوصول للحل الجديد بعد ذلك. 


النظرية الترابطية للإبداع ميدنيك 


ترعرعت هذه النظرية ضمن الاتجاه السلوكي مدعومة بجملة من الدراسات التجريبية, 
ومن أبرز ممثليها مالتزمان (1/1311207310) وميدنيك (1/601101) اللذان يريان في الوبداع 
تنظيماً للعناصر المترابطة في تراكيب جديدة متطابقة مع المقتضيات الخاصة: أو تمثيلا 
لمنفعة ماء وبقدر ما تكون العناصر الجديدة الداخلة في التركيب أكثر تباعدا الواحد عن 
الآخن يقدو سا يكون الحل أكض إبذاعا: وآن معيان العقويم في هذا التركين هو الأصالة 
والتواتر الإحصائي للترابطات: وفي هذا المضمار قدم ميدنيك تعريفاً للأصالة الإبداعية 
بأنها ربط بين اثنين أو أكثر من العناصر التي لم تكن مرتبطة من قبل من أجل تحقيق هدف 
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معين (1988 ,16300015) . وهو يعتقد أن الإبداع يشتمل على تكوين روابط بين المثيرات 
والاستنتاجات: ولكن ما يميز هذه الروابط هو أنها تتم بطريقة غير مألوفة (جديدة) ‏ 
فالمثيرات ترتبط باستجابات لا تتعلق بها إلى حد كبيرء فالربط بين جوانب البيئة يتعلق 
أكثر بالجوانب التي لا ترتبط في الخبرة. والحل الإبداعي عند ميدنيك يتم الوصول إليه 
بطرائق ثلاث هي (1966 ,5دأوولالا) : 

.١‏ المصادفة (561601016): كأن تساهم وقائع اتفاقية (أي تحدث صدفة) في 
الوصول إلى الترابطات المطلوبةء: وذلك اثناء انشغال الفكر بترابطات أخرى 
مختلفة . فتظهر ارتباطات جديدة بين عناصر لم يسبق لها أن ارتبطتء كما لم 
يسبق إثارتها وهي مقترنة مع بعضها بعضا. 

؟. التشابه (ل9إ5110113114): أى تستثار العناصر الارتباطية مقترنة ببعضها 
مسقنا كيح القفابه ويخ هذه العخاسي : أن تقيحة للعقاته مين التقيزات التي 


*. التوسط (1/1601346): فيرى ميدنيك أن العناصر الارتباطية المطلوبة قد تستثار 
مقترنة زمنياً بعضها ببعض عن طريق توسط عناصر أخرىئ مألوفة مشتركة 
تساعد في الوصول إلى ما هو أصيل وغير شائع أو غير مألوف. 
وكفاك شروق قردية فق ]نا والكرايطاه الأضيولة كيكهيم نعاق عن هدري قدماة 
في إنتاج الاستجابات البعيدة, أو لا ينتجها على الإطلاق, بينما يكون بعضهم الآخر أكثر 
تحررا من سيطرة الكلول المألوفة: ومن كم ينتج التداعيات البعيدة بسهولة ويسر ( |أالالاء 
7 ,6610) . وبعض خصائص التركيبات الفريدة يمكن الوصول إليها إذا وضع في 
الاعتبار الجدة غير المتوقعة. وكذلك مناسبة هذه التركيبات واكتمالها وبساطتهاء وأيضا 
المسافة العقلية بين عناصرها (1998 ,0961!) . وعلى كل فإن محاولات تفسير الإبداع 
وفقآ لنظرية ميدتيكء تهمل الفرك:خفسه باغتباره عنصرا مهما في الربظ بين البيقة والسلوك: 
فهو يصبح مجرد مكان لتخزين الارتباطات الشرطية؛ ويكون تحت رحمة العالم ومثيراته, 
كا أنه علوي اساسا وهذااهنا مهمه كتير من السكولوضييرة: فالعفويد لتاذا كان الفية 
ستعدرق بطريقة إيداغية آل هين إيداعية» كين فى خصناتصه الشخصية القريزة ككاكن 
يشترك بطريقة نشطة في الحياة وبكفاءة متميزة (1973 ,لا©|01]00)) . ويحدد ميدنيك بعض 
العوامل التي تكمن خلف الفروق الفردية من حيث القدرة على التفكير الإبداعي: ومن هذه 
العوامل (1964 ,كاع 01 ع1/1): 
.١‏ الحاجة إلى العناصر الارتباطية: فالفرد الذي يفتقر إلى وجود العناصر اللازمة 
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للتكوينات الجديدة لا يستطيع أن يقدم إنتاجاً إبداعياً يستحق الاهتمام؛ وبذلك 
يتفاوت الأفراد في هذا الشأن. 
*. عدد الارتباطات: فكلما كانت الارتباطات بالمثير كبيرة العددء كلما ازداد احتمال 
وصول الفرد إلى الاستجابة الإبداعية بشكل أسرع. 
وقد اعتبرت هذه العوامل مرتكزات أساسية لنظرية ميدنيك . فبعد العديد من الدراسات 
الميدانية في هذا المجال » قدم ميدنيك اختباره المعروف باختبار الترابطات المتباعدة 
(أ5ع1 85506131105 عأمممعكا) افيا السلوك الإبداعيء الذي يدوم على بعض المسلمات 
مكيا أخ العطليةالفرابطية بخصضوها الكرايطابت عبر القةابه توّدي ينا في العملية الإبداعية, 


وأنه يمكن تدريب القدرات ت الإبداعية من خلال تشجيع الفرد على إثارة دوافعه نحو الربط 
بين المخاضير المتعارتضة ( أى الى فى متعارخية ربركات, )2 
مشكلة الدراسة: 


أصبح من المعروف لدى المتخصصين في المجالات التربوية والنفسية والسلوكية 
بعامة؛ ولدى المتخصصين في القياس والتقويم بخاصة: أن الاختبارات والمقاييس التي 
تصمم في بيئات معينة , قد لا تكون صالحة ومناسبة للتطبيق في بيئات أخرىء: حتى لو 
تشابهت معها في بعض الظروف والمتغيرات الاجتماعية والاقتصادية: إذ إن م 
ثقافية تترك بصماتها تجعل من الضروري التأكد من مدى ملاءمة هذه الاختبارات 
المراد قياس الظاهرة فيها. لذا أصبح هناك اهتمام اس يهم 
هذه المجالات لتعريب أدوات القياس التي يستخدمونها وتقنينها , أو تطويرها سيكومتريا 
(السداق والقيابت) التخاسى البيفات العطية التي يعطون فيها. 

وعلى الرغم من أهمية تأليف وتصميم المقاييس النفسية الملائمة للبيئة المحلية 
وضرورتها ء بحيث تكون مبنية أصلاً وفق المعايير الثقافية والقيم السائدة في هذه البيئة؛ 
فافه لا يكن الاتفماء عق عذلية تعريى المقابيين الأحية كوذيا اشنا مهيا لحركة 
القياس والتقويم النفسي والتربوي. فعملية ترجمة وتعريب وتقنين وسائل القياس النفسية 
والتربوية عن مصدرها الأجنبي ما زال يُعدٌ خطوة مهمة تخدم الباحثين والمتخصصين 
وطلبة الدراسات العليا لاستخدامها في بحوثهم: وهذا يمكنهم من مواكبة التطور والتقدم في 
هذه الفمالات كنا قوش هذه القاييس فرضا الامل مم معازين غالنية يمكن الاسقدادة 
مخينا لمقارحة نماتم الوراسات والبحوف معها: 


ادك 
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ومن هنا جاءت فكرة الدراسة الحالية والمتمثلة بتعريب اختبار الترابطات المتباعدة 
لقياس التفكير الإبداعي لميدنيك وتقنينها (1651 8550013165 عأمممطع؟ا عاءاصلعال/!), 
والتأكد من خصائصه السيكومترية (الصدق والثبات) على البيئة المحلية الفلسطينية. 
وبالتحديد فإن الدراسة الراهنة تسعى للإجابة عن الأسئلة الآتية: 

.١‏ هل توجد دلالات صدق لاختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك لقياس التفكير 
الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوية في محافظة طولكرم بفلسطين بالطرق المختلفة 
المستخدمة لهذه الغاية؟ 

؟. هل توجد دلالات ثبات لاختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك لقياس التفكير 
الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوية في محافظة طولكرم بفلسطين بالطرق المختلفة 
المستخدمة لهذه الغاية؟ 

". هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلبة المرحلة القانوية 
فى اشفان العرايظات التصباك» لمتدفيك لقياسن التشكين الابوافى فعا لكنين الضف 
الدراسي؟ 
اختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك لقياس التفكير الإيداعى؟ 

5. هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلبة المرحلة الثانوية 
على اختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك لقياس التفكير الإبداعي وكيها انكقير التقصيهى 
الدراسي (علمي/ أدبي) ؟ 

5. هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات طلبة المرحلة القانوية 
على اختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك لقياس التفكير الإبداعي قيعا امتغين التفوق 
الدراسي (متفوقون/ غير متفوقون) ؟ 
أهمية الدراسة: 

تبرز أهمية الدراسة الراهنة من كونها من الدراسات الامبريقية الميدانية التي تهدف 
للتحقق الإحصائي التحليلي من مدى صلاحية أآداة مهمة من أدوات القياس ذات الثقة 
العالمية لقياس مفهوم على درجة كبيرة من الأهمية؛ وهو التفكير الإبداعي. وتظهر أهمية 
هذه الدراسة في الجواني الآتية: 

314 الأحفيازات القصيحة غرييا لقياس الإبداع قليلة» وبالتالي تبقى المجتمعات 


آذك 
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العربية في بيئاتها المحلية بحاجة إلى تطوير مقاييس أجنبية» وتعريبها للاستفادة من 
خبرات الآخرين في هذا المجال. 

؟. إن تصميم اختبارات نفسية وتربوية متخصصة موثوقة وبناءها ء يحتاج إلى جهد 
علمي فائق وبذلك يمكن الاستعاضة عنه موؤّقتاً بتعريب الاختبارات الأجنبية وتقنينها 
(5190031012311017) لتلبية الحاجة الملحة الناتجة عن النقص في الاختبارات في هذا 
الجال. 

*. يمكن الاستفادة من هذا الاختبار في حال تعريبه في مجالات تربوية ونفسية 
كال شاد النفسي والتوجيه التربوي. وتشخيص القدرات وتحديد الاستعداد وغير ذلك. 

ف عرقنية أعمدة هذه الوواسة أيضنا مق .قارة :قزاكن قابس خنطوية على البيكة 
الفلسظيفية _ شبعا لتعرفكة الماحث- : ويعزن الفبي إلى اعقتان الباحقية. على افثيارات 
مطورة عن بيئكات عربية مجاورة. 

5. يخدم هذا الاختبار المتخصصين في مجال القياس والتقويم وبخاصة في مراكز 
القياس والتقويم الملحقة في الجامعات والمؤّسسات التربوية والثقافية المختلفة, كأداة 
يمكن استخدامها للتعرف على السلوك الإبداعي للشباب والبالغين: ومن ثم الوصول إلى 
وضع معايير واضحة لفهم طبيعة السلوك لهذه الفكة من العمر. 

5. إمكانية استخدام هذا الاختبار لتشخيص حالات الأفراد ذوي الحاجات الخاصة 
وإرشادهم وتوجيههم تبعا لقدراتهم الإبداعية. لما للإبداع من قدرة تنبؤّية بصفات 
شخصية: وقدرات عقلية أخرىء كالذكاء والتحصيل والإنجاز والمرونة والجمود وحل 
المشكلات والتكيف النفسي والاجتماعي والدراسي وغير ذلك. 


مصطلحات الدراسة: 
4ه التفكير الإبداعي (و0اكاصاط! عنانأدهع0): 


هو نشاط ذهني متميز يودي في جوهره إلى نتاجات وإنجازات جديدة غير مألوفة, 
وتبعا لنظرية ميدنيك التي تتبناها هذه الدراسة؛ فإن التفكير الإبداعي هو: «إيجاد حلول 
وأفكار جديدة منظمة ومترابطة في تراكيب متطابقة مع المقتضيات الخاصة بعناصر 
متداخلة في التراكيب, وكلما كانت العناصر متباعدة التراكيب. كلما أدت إلى حلول أكثر 
إبداعية» (, 1971 ,11601061 31 0). كما عرف ميدنيك الإبداع بأنه «عملية صب عناصر 
عدة متداعية في قالب جديد يحقق احتياجات معينة أو فائدة ماء وتعد هذه الحلول أو 
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العمليات إبداعية بمقدار جدة العناصر التي يشملها هذا التركيب أو أصالتها» (خير الله, 
:,0١‏ ص ”") . ويحدد مفهوم التفكير الإبداعي إجرائياً في الدراسة الحالية وفقاً لهذه 
النظرية بالدرجة التي يحصل عليها المفحوص على الاختبار المعد للتقنين , والمتمثلة بعدد 

> الخصائص السيكومترية (115]1165 012313616 عأنأع ممه طعلاوط 116 ): 

يقصد بالخصائص السيكومترية للاختبار توافر معاملات صدق وثبات للاختبار في 
بيكة محددة؛ حيث يشير مفهوم الصدق إلى أن الاختبار الجيد يقيس بدقة ما وضع وصمم 
لقياسه من أهداف دون غيرها. أما الثبات فيعني أن يعطي الاختبار النتائج نفسها تقريبا 
إذا ما أعيد تطبيقه مرة أخرى. 

4> طلية المرحلة الثانوية: 
الأدبي والعلمي, والملتحقين للدراسة في المدارس الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعليم 
الفلسطينية للعام الدراسي (لا .)5٠١8 / 5٠١‏ 

> التخصص الدراسى: 
والذي يتيح للطلبة الاختيار بين القسم الأدبي أو القسم العلمي. ويكون ذلك بعد الصف 
العاشر من المرحلة الثانوية. 

> التفوق الدراسي: 
الطلبة تبعا لمعدلاتهم العامة: مجموعة تميز أفرادها بالتحصيل المرتفع حيث تجاوزت 
معدلاتهم (94/) ويمثلون ما نسبته (75/) من حجم عينة التقنين» ومجموعة أخرى تميزت 
بتدني مستوى التحصيل لدى أفرادها حيث انخفضت معدلاتهم عن (75/) ويمثلون ما 
حدود الدراسة: 

تتحدد هذه الدراسة بالأداة المستخدمة هدف التعريب. وهي اختبار الترابطات 
المتباعدة للتفكير الإبداعى لميدنيكء وبالعينة المكونة من طلاب وطالبات المرحلة الثانوية 
في محافظة طولكرم بفلسطينء وبالإجراءات المستخدمة للتقنين: وبالأسلوب الإحصائي 
المتبع لذلك؛ وبالزمان والمكان اللذيّن أجريت فيهما هذه الدراسة. 


زعالع 
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إجرادات الدراسة: 


أولا: عينة التقنين: 

تكونت عينة تقنين الاختبار من (477) طالباً وطالبة من طلبة المرحلة الثانوية 
الملتحقين للدراسة في الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي (/1* 7١‏ / 8**؟) في المدارس 
التابعة لمديرية التربية والتعليم في محافظة طولكرم. وقد اختيرت هذه العينة بطريقة 
عشوائكية عنقودية من بين (45) مدرسة ثانوية موزعة على ثلاث مناطق تعليمية هي: 
المدينة وفيها )١7(‏ مدرسة, ووادي الشعيرء وفيها )١5(‏ مدرسة, والشعراوية وفيها )١8(‏ 
مدرسة؛ حيث اختيرت مدرستان بطريقة القرعة (العشوائية البسيطة) من كل منطقة تعليمية 
(واحدة للذكور وأخرى للإناث) لتمثل التتخصص العلميء ومدرستان أخريان (واحدة للذكور 
وأخرى للاناث) لتمثل التتخصص الأدبيء وبذلك بلغ عدد المدارس التي اشتملت عليها عينة 
التقنين (؟١)‏ مدرسة. وبالطريقة نفسها اختير صف من هذه المدارس ليمثل إحدى الصفوف 
13١961١9‏ ). وبذلك أصبحت التشكيلة النهائية لعينة التقنين كما هو مبين في الجدول 
الاتى: 


الجدول )١(‏ 
توزيع عينة التقنين حسب الجنس والتخصص والصف 
حت حك 
ع إضضا د ل 
52ت 


لصف 


ثانيا: أداة الدراسة: 

أ. اختبار الترابطات المتباعدة للتفكير الإبداعي لميدينك: 

يتكون اختبار الترايطات المتباعدة (21/] -أ1»5 28550013165 1]627016) لميدنيك 
من صورتين (آ) و (ب) وهو مصمم للتطبيق في مرحلتين: الثانوية والجامعية. ويتكون 
الاختبار من (*5) فقرة للمرحلة الثانوية. و(*") فقرة للمرحلة الجامعية. تشتمل كل منها 
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على ثلاث كلمات يطلب من المفحوص البحث عن كلمة رابعة لكل فقرة بحيث تكون هذه 
الكلمة الجديدة كلمة لها علاقة أو ترتبط بالكلمات الأخرى بشكل من الأشكال ومثال على 
ذلك ما يأتي: 
حارس ثار اخحضر فممءةةفمة 

والمطلوب في هذه الفقرة أن يضع المفحوص كلمة «غابة» على أساس وجود علاقة 
بين هذه الكلمة والكلمات الأخرى فيقال: حارس الغابة» والنار تشب في الغابة: والغابة 

بالرغم من أن هذا الاختبار ليس اختبار سرعة , فإن مؤّلفه الأصلي حدد أربعين 
(*5) دقيقة كوقت أقصى لإتمام الحل؛ وتبين من الدراسات التي أجراها أن زيادة الوقت 
إلى ساعة وأكثر لا يعطي فروقات جوهرية في النتائج (1971 ,1160161). ويتمتع هذا 
الاختبار بسهولة التطبيق , ولا يحتاج إلى إجراءات خاصة أو إرشادات صعبة عند التطبيق» 
وإنما يحتاج إلى توجيه بسيط مع مثال للمفحوص أو المفحوصينء ثم يطلب منهم قراءة 
الكلمات في المجموعات المختلفة جيداء والبحث عن كلمة مناسبة لكل مجموعة توضع 
أمامها في الفراغ المناسب على ورقة معدة للإجابة. وقد صممت فقرات الاختبار في ضوء 
الخصائص الآتية (1964 ,كاءأص»ع1/! :1966 ,ركدزووأك :1971 ,كاءتصلعال1): 

- كل مفردة من مفردات المجموعة الواحدة لها المستوى نفسه من التمييز مقارنة 

بالمتوسط العام للاختبار. 
بالنسبة للطلاب في المرحلة الثانوية. 

- جميع المفردات التي يشتمل عليها الاختبار لها إجابة واحدة صحيحة. 

- اختيرت المفردات بحيث لا تعككس مستوى الذكاء. 

- مستوى صعوبة المفردات ١(‏ 5,*) تقريبا. 

7ه درجة الا ختبار: 

تحدد درجة المفحوص على اختبار ميدنيك بعدد الكلمات الصحيحة التي يعطيها لكل 
مجموعة من الكلمات: علماً أن تعليمات الاختبار تسمح أن يعطي المفحوص أكثر من كلمة 
لكل مجموعة. وتحسب له درجة واحدة إذا كانت إحداها صحيحة:, وبذلك تتراوح درجة 
المفحوص على هذا الاختبار ما بين (صفر - ٠‏ 5) درجة (1971 ,و6001 ا/1). 


/اه 
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ت. الأساس المنطقي لهذا الاختبار: 
يقوم هذا الاختبار على أساس المسلمات الأساسية للاتجاه السلوكي في علم النفس, 
الذي ينتمي له مصمم هذا الاختبار. حيث تفسر الظاهرة الإبداعية بالنشاط أو السلوك 
البشري المتمثل في تكوين علاقات أو ارتباطات بين المثيرات والاستجابات: ويفترض 
ميدنيك أن الإبداع قدرة الفرد على وضع صياغات حديثة بين الأفكار القديمة, وأن ما 
يؤّهل الفرد للوصول إلى هذه الصياغات المبتكرة هو ما يتوافر لديه من ثروة لغوية وفكرية 
مكتسبة من خلال الخبرة السابقة, وعلى هذا الأساس النظريء فإن ميدنيك صمم هذا 
الاختبار في ضوء الاعتبارات (السليماني. 194١؛‏ روشكاء 984١؛‏ إبراهيم, 19/8؛ 
1 ,اصع الا) الآتية: 
- أن الأفراد يتباينون في القدرة على التفكير الإبداعي. 
- إمكانية تدريب القدرة على التفكير الإبداعي بتشجيع الفرد على إثارة دافعه نحو 
الربط بين العناصر المتعارضة ء أو التي تبدو متعارضة. 
- للتعزيز دور مهم في تنمية السلوك الإبداعي. 
- للتنشتة الاجتماعية داخل الأسرة دور فعال في التأثير على امتلاك القدرة على 
التفكير الإبداعي. وأن للوالدين دوراً بارزاً في إغناء ثقافة الطفل وتعدد خبراته 
الفكرية. 
-- أن لثقافة المجتمع وغاداته وتقاليده أثرا في اكتساب الفرن القدرة على صياغة 
ث. تطوير الاختبار بصورته الأصلية: 
© صدقالاختبار بصورته الأصلية: 
لقد ركز مؤلف الاختبار عند بنائه على أنواع الصدق الآتية (,كاءأمكعالا 
01 
- صدق المحك ([311016/ا 61146]100): وقد استخدم ميدنيك عدداً من المحكات 
(اختبار تيرمان لتعلم المفهومء. واختبار تايلور لقياس السلوك الإبداعيء واختبار ميلير 
لقياس التشابهات) للتأكد من صدق الاختبار. وقد توصل إلى معاملات صدق مقبولة 
المحكات. 
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- صدق البناء أو المفهوم (/211014/ا 6054064): باستخدام طريقة الصدق 
التقاربي بين هذا الاختبار وبين اختبارات أخرى (مقياس الاستعداد القراتي» واختبار 
منيسوتا للمتشابهات الهندسية. واختبار استنتاج الأسبابء واختبار التفكير الناقد) لها 

© ثبات الاختبار بصورته الأصلية: 

استخدم ميدنيك طريقتين للتحقق من ثبات الاختبار (1971 ,كا180116لا ) هى: 

- طريقة الثبات بالتجزئة النصفية (/إ14|زطدذأاع5 1215 - 116م5): وقد حسب 
معامل الارتباط بين الفقرات الفردية والزوجية (ل1أ|أط3ذاع؟] معلاع -000) على الاختبارء 
وقد بلغ معامل الثبات بهذه الطريقة عند تصحيحه بمعادلة سبيرمان- براون ) 08- 
ا ناممتهطا 51 -1090) على عينة حجمها (55 5) طالبا وطالبة من صفوف ١٠١(‏ و١اوى‏ 
؟١)‏ الممثلة للمرحلة الثانوية (*4, *): وهو معامل اعتبره موّلف الاختبار مرتفعا وموّشرا 
إيجابياً لثباته. 

- طريقة الثبات بالصور المتكافتة (/17أ|أطدذأاع؟ا 05ضرهط ]داع21/األاوع): وقد 
خسب معامل الارتباط بين استجابات عينة من الطلاب في المرحلة الثانوية بلغ حجمها 
(77) طالبا وطالبة على الصورة (آ) واستجاباتهم على الصورة (ب) من الاختبارء وقد بلغ 
معامل الثبات بهذه الطريقة .)*,8١(‏ 

إلى تعريب الاختبار وتقنينه على ا لبيئكةا 7 لفلسطينية: 

اتبع الباحث في تعريبه وتقنينه لهذا الاختبار الخطوات الإجرائية الآتية: 

- عكف الباحث على ترجمة الاختبار إلى اللغة العربية بتعريب المفردات باستخدام 
قواميس عدة . ومعاجم لغوية متخصصة وعامة باللغتين العربية والانجليزية: (المورد 
للبعلبكي» له ومعجم وقواعد اللغة العربية للدحداحء 551١‏ ومعجم جاير وكفافيء» 
؛ وقاموس زهران, /9/17١؛‏ والموسوعة المختصرة في علم النفس للخولي. ,١9157‏ 
ومن القواميس الأجنبية: علالا -9ممعا/ا :1996 ,لإندمهناءز0 عووامون موءتعمصم)- 
.(1995 ,/10031أءأنا غ51 

- بعد ترجمة مفردات الاختبار المكونة من (*5) مجموعة من الكلمات. تتكون كل 
مجموعة منها من ثلاث كلماتء والكلمات المفتاحية لهذه المجموعات؛ لاحظ الباحث أن 
بعض هذه الكلمات لا تناسب الثقافة العربية العامة ولا الثقافة الفلسطينية المحلية (لا 
يستطيع المفحوص الربط ما بينها وبين الإجابة في ترجمتها للعربية)» مما أضطره في هذا 
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الحال إلى استبعاد ست فقرات وهي: 


7-330 اقم اعآناه م51 
سي و60 ألو 0017 
ل 2323000 6/058 ]31 أآناه [١‏ 7 
ل لالج ل0ع30/ الا ١/1‏ 
سي ونان 110 ولا 
عاك 002 /زاع 


والتي إجاباتها: (/ع]]نام) ,(لا130) ,(513191) ,(031) ,(011) ,(509066) على الترتيب. 
نيتما غربت بعضن الققرات الأخرى جوتياء من خلال جعريب مقودات هذه الفقزات مغ الإبقاء 
على الكلمات المفتاحية للحل . وذلك لتتلاءم مع الثقافة المحلية. وهذه الفقرات: 


لل 20000000 هلالا /[ع 110110 1/100 
#وت ع0 ع210/ 0001ل 
امت 010 2650 
ل 7727727070700 كلاهلا الا //01 5/1 
33030300 01 00010 أو 
والتي إجاباتها: (011) ,( ,7100) ,(899) ,(202596) ,(عناا) على الترتيبء حيث غربت 
كالآاتي ْ 
سماء بحر خرزة 5 
أسود زاوية الاساس 6ك 
قشرة فاسد اصفر 52-86 
كرة باطن سطح 5 
بترول شعر زيتون 0 


والتي إجاباتها: (أزرق). (حجر). (بيضة)» (أرض)» (زيت) على الترتيب. 

- بعد إتمام الترجمة في صورتها الأولية عغرضت على متخصصين باللغة: أحدهما 
متخصص باللغة العربية والأخر باللغة الإنجليزية» وقد أفدت من ملاحظاتهما على عدد 
من المفردات. 
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- وبعد حذف ست فقرات من الاختبار لعدم ملاءمتهاء وتعديل بعض الفقرات الأخرى 
كلياً أو جزئياً أصبح الاختبار بصورته المعربة يتكون من (4") فقرة, نظمت ورتبت وفقا 
لتنظيم الاختبار الأصليء كما صٌّممت استمارة الاختبار مرفقة ببعض البيانات الشخصية, 
وبعض التعليمات لتسهيل تطبيقه. حيث يمنح المفحوص درجة واحدة عن كل استجابة 
مبحيحة فقا النشفاع الاجابة التفاهى بوذا الأحتبان ويذلك فتراوع :ذرجة المموسن فى 
هذا الاختبار بين (صفر - )١5‏ درجة؛ تعبر الدرجة المرتفعة عليه عن مستوى مرتفع من 
التفكير الإبداعيء في حين تعتبر الدرجة المنخفضة موّشرا للتفكير الإبداعي المنخفض. 


نتائح الدراسة: 


.١‏ هل توجد دلالات صدق جوهرية لاختبار الترايطات المتباعدة للتفكير 
الإبداعي لميدنيك لدى طلبة المرحلة الثانوية في محافظة طولكرم بفلسطين 
بالطرق المختلفة المستخدمة لهزه الغاية؟ 

للتحقق من صدق المقياس فقد حسب باستخدام طرق عدة هي: 

أ. طريقة الصدق التلازمي (211014/ا 0161011616©) باستخدام ما يعرف 
بالمقارنة الطرفية (010100 ©1117 601110311501 ©119): وتعتمد هذه الطريقة على 
مقارنة متوسط درجات أفراد عينة التقنين من ذوي الإبداع المرتفع على محك محدد, 
بمتوسط درجات أفراد من ذوي الإبداع المنخفض على المحك نفسه؛ ومن ثم حُسبت دلالة 
الفروق بين هذين المتوسطين (1988 ,5167726/90). ولهذا الغرض استخدم الباحث محك 
الانطباعات الذاتية في تقدير المعلمين لفئتين من الطلاب: الفئة الأولى مجموعة الطلبة 
ذوي إبداع مرتفعء والفئة الثانية مجموعة الطلبة ذوي إبداع منخفضء وقد تم ذلك تبعاً 
للخطوات الإجرائية الآتية: 

+ تطوير قائمة الصفات الخاصة بالطالب المبدع: وذلك بالاعتماد على المواصفات 
الخاصة بالطالب المبدع التي أشارت إليها الدراسات السابقة (2003 ,5151: جامعة القدس 
المفتوحة, /5951١؛‏ صبحيء 3997١؛‏ خير الله. .)١19177‏ والتي أعدها الباحث لهذا الغرض 
وهذه الصفات هي: 

- الخصائص العقلية المعرفية: سرعة البديهةء والقدرة على التحليل والتركيب 
والتقويم» وسعة الإدراك وطرح البدائل» وعمق الخبرات السابقة, وكثرة القراءة, والمرونة 
الفكرية, والانفتاح العقلي» وإتقان التعلم؛ والبحث والتقصيء والاهتمام والمتابعة: والطلاقة 
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الفكرية, والقدرة على الإضافة والتفصيلات لحل المشكلات, والذكاء والإنجان. وسلامة اللغة 
والتراكيبء والنشاط والحيوية في أثناء الدرسء وغزارة الأفكار. وحب الاستطلاع. 

- الخصائص الشخصية والانفعالية: الرغبة في اقتحام المجهولء والدافعية 
والحماسء وعدم الخوف من الوقوع بالخطأء والمجازفة والمغامرة, والثقة بالنفس, التحدي, 
الاستقلالية, والانطواء والانعزالء والقلق المرتفع, والتنوع في التعبير عن الانفعالات, الحيوية 
والنشاطء الرغبة في بحث المشكلات الصعبة. التحمل والصبرء المنافسة والاندفاعية, 
التحررء والجدية في العمل. 

+ توزيع قائمة الصفات الإبداعية على المعلمين مربي الصفوف التي اختيرت كعينة 
تقنين للاختبار, والطلبف مكيغ احفيان خئسة من طلاب الضف الأكثن إيداها وكمسة ظلاب 
من الأقل إبداعا من كل صف دراسي وفق هذه القائمة؛ وبذلك تشكلت مجموعتان لهذا 
الغرض هما: مجموعة الطلاب الذكور وعددهم ٠(‏ 5) ظالياً من التخصصين العلمي والأدبي: 
متهم 95١‏ ظأليا ينتلوق الطلاب الأكثن إبذاغاءى (+*) طالبا ينقلوخ الظلاي الأقل إيداعا. 
ومجوعة الطالبات وعددهن ٠(‏ 1) طالبة من التخصصين العلمي والأدبي؛ تمثل (* ؟) منهن 
الطالبات الأكثر إبداعاء بينما تمثل )١(‏ طالبة الأقل إبداعا. 

كيها القصنيق المعلسيق (مربي الصفوف) في الخطوة السابقة أصبح لدى الباحث 
مجموعتان متطرفتان من الطلبة وفق الخصائص الخاصة بالطالب المبدع: الأولى. امن 
الذكور وعدد أفرادها )١ ٠(‏ طالباً موزعين على مجموعتين بالتساوي: (0) طالبامق ذوي 
الإبداع المرتفع و (١؟)‏ طالبا من ذوي الإبداع المنخفض. وتقابلها مجموعة أخرى وفق 
العساك نفسها من الإناث. كل ذلك تم وفق محك الانطباعات الذاتية في تقدير المعلمين 
لمن يتمتع بصفات الإبداع. وممن لا يتمتع بهذه الصفات من الطلبة. 

+ طبق مقياس الترابطات المتباعدة لميدنيك على أفراد المجموعات المختلفة ذكورا 
وإناثاء كما حسب المتؤسط الحسابي والانحراف المعياريء وقيمة «ت» لكل مجموعة من 
المجموعات كما هو مبين في الجدولين الآتيين: 

الجدول (؟) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة (ت) المحسوبة, 
ودلالة الفروق لمجموعتي الطلاب الذكور ذوي الإبداع المرتفع والمنخفض 


11-5 هه”2]5155 
عع جع امعد ال ا 225 
اسوسسس] .© | 00 | 
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الجدول (؟) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة (ت) المحسوبة 
ودلالة الفروق لمجموعتي الطالبات ذوات الإبداع المرتفع والمنخفض 


ويظهر من نتائج الجدولين السابقين أن قيمة «ت» بلغت ),١7(‏ و (0,34) لدى 
الذكور والإناث على الترتيبء وهي دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة *,١1(‏ - 0) : وهذا 
يشير إلى أن هناك فروقاً جوهرية بين المتوسطات الحسابية لكل من مجموعات الطلاب 
الذكور والإناث من ذوي الإبداع المرتفع والمنخفضء وبالتالي فإن هذا المقياس قادر على 
التمييز بوضوح بين الطلاب ذوي الإبداع المرتفع والمنخفض مقارنة بالمحك المستخدم, 
وهو التقدير الذاتي للمعلم للتفكير الإبداعي. 

ب. طريقة صدق المفهوم (/1/211016 6051064): لعل صدق المفهوم هو الأكثر 
تعبيراً عن معتى الصدق في قياس السمات والخصائص النفسية والمفاهيم الافتراضية 
من مثل الذكاء والإبداع والشخصية من غيره من أنواع الصدق (1986 ,/عا0/06)؛ لذا 
يرى علماء القياس أن الأهمية الأولى يجب أن تعطى لصدق المفهوم, لأنه يعبر عن المعنى 
النظري للصدق لبنية نظرية افتراضية تمثل صفة أو خاصية نفسية أو سلوكية دون أن 
نستطيع ملاحظتها مباشرة (عودة, :)١546‏ ويتم هذا النوع من الصدق إجرائيا بالخطوات 
الآتية: 

9 التعريف بالإطار النظري للصفة التي يفترض ارتباطها ببناء الاختبار الجديد. 

9 اشتقاق فرضيات حول نتائج الاختبار من خلال الإطار النظري. 

9 التحقق من صحة الفرضيات منطقيا أو تجريبيا. 

وهناك طرق عدة يمكن استخدامهاء وتعطي موّشرات للتحقق من هذه الافتراضات 
منها: الاتساق الداخلي (/ا60151516170 |1016]7113): ومعامل الاستقرار ( 60615 [1ذ|أ(5196- 
]61©11): وعلى الرغم من اعتبار هذين المعاملين موّشرين للثبات . فإنهما يعتبران موّشرين 
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أيضاً للصدق بالمعنى المفهومي (1982 ,8/01/7) إضافة إلى الصدق التقاربي (:8010- 
م230 )ء والتباعدي (لإعصعويع/انا), والتمييزي (015011111117311017])؛ حيث يستخدم الصدق 
التقاربي للتحقق من صدق المفهوم من خلال ارتباط نتائج الاختبار المراد التأكد من 
صدقه بنتائج اختبارات أخرى ثابتة وصادقة؛ وتقيس المفهوم نفسه أو مفاهيم أخرى على 
علاقة بهذا المفهوم (1997 ,670010170): بينما يستخدم معامل التباعدي من خلال إثبات 
ضعف الارتباط بين نتائج الاختبار الجديد ونتائج اختبارات أخرى تقيس مفاهيم أخرى 
تختلف عن المفهوم الذي يقيسه هذا الاختبارء في حين يشير الصدق التمييزي إلى قدرة 
الاختبار على التمييز بين فكات متباينة. بحيث تتوزع درجات الطلبة بشكل اعتدالي على 
هذا الاختبار (1980 ,5معطاع]ا/ا :1982 ,لاللام81). 

وللتحقق من صدق اختبار ميدنيك بالمعنى المفهومي اعتمد الباحث الطرق 
الانية: 

+ معامل الصدق التقاربي: بناءً على الإطار النظري لاختبار ميدنيك لقياس التفكير 
الإبداعي وضع الباحث الفرضية الآتية: درجات أفراد عينة التقنين على اختبار التفكير 
الإبداعي لميدنيك ترتبط إرتباطاً طردياً وموجباً مع درجاتهم على اختبارات أخرى أعدت 
لتقيس هذا المفهوم أو مفاهيم أخرى ذات علاقة به. لفحص هذه الفرضية استخدم معامل 
الصدق التقاربي من خلال التحقق إحصائيا من مدى الارتباط بين نتائكج اختبار ميدنيك 
لقياس التفكير الإبداعيء. ونتائج اختبارات أخرى تقيس الإبداع ؛ أو لها علاقة وثيقة به 
وهي: اختبار تورنس للتفكير الابتكاري المصورء وتعريب أمير خان .)١1597(‏ واختبار 
الذكاء للشباب المصور لزهران .)١19375(‏ واختبار المصفوفات لرافين» تعريب أبو حطب 
.)١19371(‏ واستبانة الدافع للابتكارية لإسماعيل .)١58/(‏ واختبار الجمود الذهني لأيزنك 
وولسونء تعريب الباحث (بركات: ٠ ٠8‏ "): ومقياس أساليب حل المشكلات من إعداد الباحث 
(بركات: :.)3٠١ ٠8‏ وجميعها اختبارات إما معربة ومطورة أو مصممة لتناسب البيئة العربية 
والمحلية . ومعروف لها صدق وثبات على الصعيد العالمي والعربي أو المحليء إضافة 
إلى درجات التحصيل المدرسي العام للطلابء والجدول الآتي يبين معاملات الارتباط بين 
درجات أفراد عينة مختارة من عينة التقنين الكلية والبالغ عددها .)١11(‏ وهم طلبة الصف 
الحادي عشر من الذكور والإناث من التخصصين العلمي والأدبي (على أساس أن هذا الصف 
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يتوسط المرحلة الثانوية) على اختبار ميدنيك ودرجاتهم على هذه الاختبارات 
الجدول (4) 


معاملات الارتباط بين نتائج اختبار ميدنيك ونتائج الاختبارات الأخرى 


الا 1ل 


واختبار الذكاء للشياب المصور 


5 كا 32 


دست سكية | *- 6-0 | 
اصتدسيى ا |« 00م 
اسرسيدسيس ‏ | م | .م 
شي تس رفكت | 8 0م 


يشير الجدول السابق إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة وجوهرية عند مستوى الدلالة 
(1*.* - 0) بين درجات أفراد عينة التقنين على اختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك 
لقياس التفكير الإبداعي» والاختبارات الأخرى التي تقيس المفهوم ذاته أو لها علاقة به, 
وهذا يعني أن هذا المقياس يتمتع بمصداقية هذه الاختبارات بالمعنى المفهومي. 

+ معامل الصدق التمييزي: للتأكد من صدق الاختبار بالمعنى المفهوميء وبناءً 
غلى الإطان النظري لهذا الاخبار أيضا وضع الباحك قرضية أحرئ وهى: تقوزغ دريجات 
أفراد عينة التقنين ذكوراً وإناثاً مجتمعين ومنفصلين على اختبار ميدنيك لقياس التفكير 
الإبداعي بشكل اعتدالي. بحيث تزداد هذه الدرجات كلما اقتربت من المتوسط . وتنذخفض 
كلما ابتعدت عنه باتجاه النهايتين المتطرفتين. 

للتحقق من هذه الفرضية: حُوّلت الدرجات الخام لأفراد عينة التقنين الكلية (؟1) 
طالباً وطالبة على اختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك إلى درجات معيارية حيث (م - 
4 وع ,)١,17-‏ كما حسبت تكراراتهاء ومثلت بيانيا كما هو موضح في الأشكال 
من رقم -١(‏ ؟) الآتية: 


هه" 


الخصائص السيكومترية لاختبار الترابطات المتباعدة لقياس 
التفكير الإبداعي لميدنيك على عينة من الطلبة الفلسطينيين د. زياد بركات 


الشكل )١(‏ 
توزع الدرجات المعيارية لأفراد عينة التقنين من الذكور 
على اختبار الترابطات المتباعدة للتفكير الإبداعي لميدنيك 


الدرجات المعيارية 


يشير الشكل السابق الذي يبين طبيعة توزع درجات أفراد عينة التقنين من الذكور 
على اختبار ميدنيك لقياس التفكير الإبداعي إلى أن ما نسبته )/51١(‏ من الدرجات تقع 
ضمن انحراف معياري واحد موجب و سالب عن المتوسط الحسابيء وأن ما نسبته (/7/8/) 
من الدرجات تقع ضمن انحرافين معياريين موجبين وسالبين عن المتوسط الحسابيء وأن 
ما نسبته )/١١(‏ تقع عند النهايتين المتطرفتين: يبين ذلك بوضوح أن غالبية درجات أفراد 
الدراسة على هذا الاختبار تقع بين النهايتين المتطرفتين, وتنخفض نسب هذه الدرجات 
كلما ابتعدت عن المتوسط الحسابيء وبالرغم من أن هذه النسبة المتطرفة تعتبر مرتفعة 
نسبياء فإن ذلك يبين أن درجات الطلاب الذكور تتوزع بشكل قريب من التوزيع الاعتدالي 
على هذا الاختبار مع ميل بسيط نحو النهاية السالبة. 
الشكل (؟) 
توزع الدرجات المعيارية لأفراد عينة التقنين من الإناث 
على اختبار الترابطات المتباعدة للتفكير الإبداعي لميدنيك 
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يشير الشكل السابق الذي يبين شكل توزع درجات الطالبات على مقياس ميدنيك 
للتفكير الإبداعي إلى أن ما نسبته (/71/) من هذه الدرجات تقع ضمن انحراف معياري 
موجب وسالب واحد عن المتوسط الحسابيء وأن ما نسبته (*9/) من الدرجات تقع ضمن 
انحرافين معياريين موجبين وسالبين عن المتوسط الحسابيء وإن ما نسبته )/٠١(‏ من 
الدرجات تقع عند النهايتين المتطرفتين» وعلى الرغم من ارتفاع نسبة الدرجات عند 
النهايتين المتطرفتين » فإن ذلك يبين أن درجات الطالبات الإناث تتوزع بشكل قريب من 
التوزيع الاعتدالي على هذا الاختبار مع ميل بسيط نحو النهاية السالبة. 


الشكل 2( 
توزع الدرجات المعيارية لأفراد عينة التقنين من الذكور والإناث 
على اختبار الترابطات المتباعدة للتفكير الإبداعي لميدنيك 


الد 


الدرجات المعيارية 
يشير الشكل السابق الذي يبين شكل توزع كاتا الطلبة ذكورا: 0 
م امسا ب ا اب ا ا من الدرجات 
وان الي موجبين ا ال يي 0 ما نسبته 
لدرجات قليلاً عن النهايتين المتطرفتين. لشي مسار ادي 
ميل بسيط نحوالنهاية السالبة. 
وعلى الرغم من أن المعطيات الموضحة في الأشكال الثلاثة السابقة تبين أن درجات 
أفراد الدراسة الذكور والإناث سواء كانوا منفصلين أم مجتمعين تتوزع بشكل شبه اعتدالي 
مع ميل بسيط نحو الاتجاه السالب؛ فإنه يمكن اعتبار هذه المعطيات موّشرات معقولة 
لصدق مقياس ميدنيك لقياس التفكير الإبداعي بالمعنى المفهومي والبنائي. 


4 


المخصائص السيكومترية لاختبار الترابطات المتباعدة لقياس 
التفكير الإبداعي لميدنيك على عينة من الطلبة الفلسطينيين د. زياد بركات 


+ طريقة الصدق بالاتساق الداخلي (/ا©0015151676© |1046/3): وذلك للتأكد 
من تجانس فقرات الاختبار لقياس التفكير الإبداعي» والذي تسمح نتائجه بإبقاء الفقرات 
ذات الاتساق المرتفع. وحذف تلك الفقرات ذات الاتساق المنخفضء لتحقيق ذلك حسبت 
معاملات الارتباط بين كل فقرة والدرجة الكلية للاختبار في عينة التقنين الكلية. وكانت 
النتائج كما هو مبين في الجدول الآتي: 

الجدول (5) 
معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات الاختبار والدرجة الكلية للاختبار لعينة التقنين الكلية 


الإجابة الصحيحة | معامل الارتباط 


0 


أسود زاوية الأساسن 
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525 3 عنب 
ل د 


* غير دالة إحصائياً. 


تظهر النتائج في الجدول السابق ارتباطات موجبة ودالة إحصائيا عند مستوى الدلالة 
٠,١1١‏ - 0) أو (ه ٠,٠‏ - 0) لجميع فقرات الاختبار باستثناء الفقرتين: 74" و +*"؟؛ حيث 
كاك عائلات الارسياظات على هاتين الفقركين عون ذالة أحصائياً. لذا حذفت هاكان 
الفقرتان من الاختبار. ليصبح في صورته النهائية مكونا من (؟5") فقرة بعد حذف ست 
فقرات أخرى في مرحلة الإجراءات الآولية للاختبارء لعدم مناسبتها البيئة المحلية. 

؟. هل توجد دلالات ثبات جوهرية لاختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك 
لقياس التفكير الإبداعي لدى طلبة المرحلة الثانوية في محافظة طولكرم 
بالطرق المختلفة المستخدمة لهزه الغاية؟ 

للتحقق من ثبات اختبار الترابطات المتباينة لقياس التفكير الإبداعي لميدنيك على 
البيئة الفلسطينية استخدمت الطرق الآتية: 

+ طريقة الثبات بإعادة الاختبار (1©656 -©1 1©51): وحسب ثبات الاختبار 
باستخراج معامل الاستقرار أو السكون للاختبار (0©1]1616/01) /[1أ|(513) على عينة مكونة 
من (155)ظاليا وطالبة من المرحلة الثانوية» وهم طلبة الصف الحادي عشر من الفرعين 
الأدبي والعلمي على أساس أن هذا الصف يقع في منتصف المرحلة الثانوية؛ وقد بلغ معامل 
الثبات بهذه الطريقة بعد فاصل زمني ثلاثة أسابيع (١لا,*).‏ 
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المخصائص السيكومترية لاختبار الترابطات المتباعدة لقياس 
التفكير الإبداعي لميدنيك على عينة من الطلبة الفلسطينيين د. زياد بركات 


+9 طريقة الاتساق الداخلي (ل/ا601151516176 [111161113): فقد استخرج الثبات بطريقة 
الاتساق الداخلي باستخدام إحصائيات الفقرة بوساطة معادلة كرونباخ ألفا (611 1008© 
083 للاختبار بعد تطبيقه على أفراد عينة الدراسة الكلية, وقد بلغ معامل الثبات بهذه 
الطريقة (5,*). 

+ الطريقة النصفية (/16|زطدذا»: 1217 -16ام5): وحُسب معامل الثبات النصفى بين 
الفقرات الفردية والفقرات الزوجية المكونة لهذا الاختبار.» وتصحيحه بمعادلة 5 
براون (01101013! ١اللا810‏ -5063110311) وقد بلغ معامل الثبات ,81١(‏ *). 

وبذلك. فإن معاملات الثبات السابقة التي حسبت بالطرق المختلفة تعتبر مؤشرات 
جيدة لثبات اختبار ميدنيك للتفكير الإبداعي, وتقدم دليلاً على موثوقية هذا الاختبار 

". هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات طلبة المرحلة 
الثانوية على اختبار الترابطات المتباعدة لقياس التفكير الابداعى تبعاً 
لمتغير الصف الدراسي؟ 1 

للتحقق من هذا السوال حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
الطلبة عينة التقنين الكلية في الصفوف الثلاثة ٠١(‏ و ١١‏ و١١)‏ على اختبار ميدنيك 
للتفكير الإبداعي والمبينة نتائجه في الجدول الآتي: 

الجدول (5) 
يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد عينة التقنين 
على اختبار ميدنيك للتفكير الإبداعي تبعا لمتغير الصف الدراسي 


مسد سييست اسرد صيية| 


يظهر الجدول السابق وجود فروق في المتوسطات الحسابية لدرجات الطلاب في 
الصفوف المختلفة على اختبار ميدنيك هدف التقنينء ولمعرفة اتجاه هذه الفروق ودلالتها 
الإحصائية استخدم اختبار تحليل التباين الأحادي (01/8 8١1‏ لإ3// 006) والمبينة نتائجه 
في الجدول الآتي: 
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الجدول (7) 
نتائج تحليل التباين الأحادي بين المتوسطات الحسابية لدرجات الطلبة 
على اختبار ميدنيك لقياس التفكير الإبداعي تبعاً لمتغير الصف الدراسي 


احيفة. أسو عي ]بد دي نو مريت [فنةزن نسي سور 


عات 


يشير الجدول السابق إلى عدم وجود فروق جوهرية بين درجات الطلبة الذين يمثلون 
عينة التقنين لاختبار ميدنيك لقياس التفكير الإبداعي تبعا لمتغير الصف الدراسيء بمعنى 
أ هذا الاختباز وعظى الضاتع تنسها تقريياء]ذاساطبق على المشرت اليعظلفة فى العريطلة 
الثانوية؛ وهذا يدعم النتائج السابقة ويعزز موثوقية الاختبار ومصداقيته هدف التقنين؛ 
من حيث إن نتائجه لا تتاثر بمتغير العمر في هذه المرحلة. وإن هذه النتائج تنسحب بصدق 
وثبات على طلبة الصفوف الثلاثة دون فروق جوهرية. 

*. هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات الذكور والاناث على 
اختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك لقياس التفكير الإبداعي؟ 

للتحقق من هذا السوّال استخرجت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدرجات الطلبة والطالبات على اختبار ميدنيك هدف التقنين: كما استخدم اختبار «ت» 
لمعرفة دلالة الفروق بين هذه المتوسطات كما هو مبين في الجدول الآتي: 

الجدول (8) 
نتائج اختبار (ت) بين المتوسطات الحسابية لدرجات الطللاب والطالبات على اختبار ميدنيك 


اع اس اتاد ات اتج 
0ك 25 25 6 


يشير الجدول السابق إلى عدم وجود فروق جوهرية بين درجات الطلاب والطالبات 
على اختبار مدينيك هدف التقنين» وهذا يعني أن درجات الطلاب والطالبات لا تتباين على 
هذا الاختبارء وبذلك يمكنه أن يعطي نتائج موثوقة لدى الطلبة دون التأثر بعامل الجنس 
وهذا يدعم النتائج السابقة. 


الا 


الخصائص السيكومترية لاختبار الترابطات المتباعدة لقياس 
التفكير الإبداعي لميدنيك على عينة من الطلبة الفلسطينيين د. زياد بركات 


5. هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات طلبة المرحلة 
الثانوية على اختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك لقياس التفكير الإبداعي 
تبعاً لمتغير التتخصص (علمي/ أدبي)؟ 

التحقق عن هذا السؤال استهرحك المتوسطاك الهسانية والاتمرافات. المعيارية 
لدرجات الطلبة على اختبار ميدنيك هدف التقنين تبعا لتخصصاتهم (أدبي و علمي) : كما 
استخدم اختبار «ت» لمعرفة دلالة الفروق بين هذه المتوسطات كما هى مبين في الجدول 


الجدول (1) 
نتائج اختبار (ت) بين المتوسطات الحسابية لدرجات الطلبة على اختبار ميدنيك تبعاً لمتغير التخصص 


ع إن سس | ب | م | | 


* دال عند مستوى الدلالة ٠١,١(‏ > 0). 


يشير الجدول السابق إلى وجود فروق جوهرية بين درجات الطلبة على اختبار مدينيك 
هدف التقنينء وذلك لصالح الطلاب من ذوي التخصص العلميء وهذا يعني أن درجات الطلبة 
تتباين على هذا لسارم لتخصصاتهم الدراسية علمية أم أدبية. وهذه النتيجة تدعم 
النفاكج السابقة إن قشير العديد من الدراضات والبحوت إلى أن الطلاب ذوي التخصصات 
العلمية تدروو عوا شير هومن الطلية فى التعديسا ف الخارية فى عقن المصاقض نفنا 
الإبداع والذكاء (2003 بلألاأهمظ؛ 2003 ,اع8655؛ السيد: .)١ 4913١‏ 

5. هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات طلبة المرحلة 
الثانوية على اختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك لقياس التفكير الإبداعي 
تبعا لمتغير التفوق الدراسي (متفوقين / غير متفوقين) ؟ 

الححقق هن هذا السؤال اهرجت النتوسطظاث الصيانية والاففراقات المغيارية 
لدرجات الطلبة على اختبار ميدنيك هدف التقنين تبعاً لمتغير التفوق التحصيليء بعد 
اختيار مجموعتين متطرفتين من الطلبة وفقاً للمعدل العام: الأولى تمثل الطلبة المتفوقين 
وعددهم (28) طالباً وطالبة» والأخرى تمثل الطلبة غير المتفوقين وعددهم (00) طالب 
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وطالبة. كما استخدم اختبار (ت) لمعرفة دلالة الفروق بين هذه المتوسطات كما هو مبين 
في الجدول الآتي: 


الجدول )٠١(‏ 
نتائج اختبار (ت) بين المتوسطات الحسابية لدرجات الطلبة المتفوقين تحصيلياً 
وغير المتفوقين على اختبار ميدنيك 
ا ا الااتجكر 


يشير الجدول السابق إلى وجود فروق جوهرية بين درجات الطلبة المتفوقين وغير 
المكقوقين #خصيليا على اختبار مدينيك هدف التقنين » وذلك لصالح الطلبة المتفوقين 
وهذا يعني أن درجات الطلبة تتباين على هذا الاختبار تبعاً لمستوى التحصيل لديهم. وهذه 
النتيجة تعد مؤشرا جيداً على موثوقية الاختبار هدف التقنين ومصداقيته, وتدعم النتائج 
السابقة؛ إن تؤّكد هذه النتيجة على قدرة الاختبار على التمييز بين فئات الطلبة المتفوقين 
وغير المتفوقين تحصيلياًء وتتفق هذه النتيجة مع دراسات سابقة في هذا المجال, والتي 
بينت العلاقة الارتباطية الطردية والموجبة بين الإبداع والتحصيل (:2003 ,06656 
2 ,آاناهة03100]). 
خلاصة وتوصيات: 

من مجمل النتائج السابقة يتبين أن اختبار الترابطات المتباعدة لميدنيك لقياس 
التفكير الإبداعيء والذي عُرّب وقَدْن على البيئة المحلية الفسطينية؛ قد ثبتت له مصداقية 
وموثوقية جوهرية في هذه البيئة. حيث أظهرت نتائج الدراسة الراهنة وجود خصائص 
سيكومترية من حيث الصدق والثبات قريبة من خصائصه الأصلية؛ فقد أكدت النتائج 
صدق الاختبار بطرق عدة: الصدق التلازمي بالمقارنة الطرفية. والصدق المفهومي بطرق 
الصدق التقاربيء والتمييزي والاتساق الداخلي. كما أكدت النتائج ثبات الاختبار بطرق 
مختلفة: الإعادة والنصفية والاتساق الداخلي للتحقق من ثبات هذا الاختبار. 

هذه النتائج تؤّكد دون شك الموّشرات العالمية لاختبار ميدنيك لقياس التفكير 
الإبداعيء وتعطي مسوّغا علمياً موضوعياً لاستخدام هذا الاختبار في الدراسات والبحوث 


رف 


الخصائص السيكومترية لاختبار الترابطات المتباعدة لقياس 
التفكير الإبداعي لميدنيك على عينة من الطلبة الفلسطينيين د. زياد بركات 


النفسية والتربوية, وأن هذا الاختبار يقدم نتاكج يمكن الاعتماد عليها في دراسات وبحوث 
علمية لاحقة بعيداً عن التحيزات أو التأثيرات الثقافية. وبذلك يوصي الباحث بإعادة إجراء 
المزيد من الدراسات في مناطق وبيئات محلية أخرى في فلسطين من أجل تعميق هذه 
النتائج. كما يمكن استخدام هذا الاختبار في دراسات أخرى بغرض التحقق من العلاقة بين 
الإبداع ومتغيرات نفسية وتربوية أخرى كالدافعية: والذكاء. وأنماط التفكيرء والاتجاهات 
والميولء والتكيف النفسي والاجتماعيء وسمات الشخصية. ويوصي الباحث أيضاً المرشدين 
النفسيين والتربويين استخدام هذا الاختبار لتشخيص حالات الطلاب النفسية والتربوية 
والاجتماعية والذهنية والانفعالية. 

وبذلك,. يطمح الباحث إلى أنه وفر آداة جديدة في البيئة المحلية بخاصة والبيئة 
العربية بعامة لقياس التفكير الإبداعي كظاهرة تستحق البحث والدراسة من أجل تطوير 
المجتمعات وتقدمها. 
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استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا 
لإكساب بعض المهارات الحياتية 
لدى أطفال الروضة الذاتويين 


د. بلقيس إسماعيل داغستاني* 


© أدكاة مضازراكى كالية اللتروياك جابطة المااك رسحوهه الأرمااكن الامماكة الدريياة اااسجودياة. 
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استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب 
بعض المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين د. بلقيس إسماعيل داغستانى 


ملخص: 

هدفت الدراسة الحالية إلى اقتراح برنامج قائم على جداول الأنشطة المصورة» موجه 
لأطفال الروضة الذاتويين: لإكسابهم بعض المهارات الحياتية اليومية » ومعرفة مدى 
فاعلية البرنامج المقترح. وقد اختيرت عينة الدراسة من مجموعة من الأطفال الذاتويين 
بمركز والدة الأمير فيصل بن فهد للتوحد بمدينة الرياض في المملكة العربية السعودية, 
وتكونت عينة الدراسة النهائية من أربعة أطفال كمجموعة تجريبية تتراوح أعمارهم من 
-5 سنواتء وأخضعوا للبرنامج المقترح. 

واستخدم مقياس «جيليام لتشخيص التوحدية» (محمد السيد عبد الرحمن: منى السيد 
خليفة, )3١ ٠5‏ ومقياس المهارات الحياتية من إعداد الباحثة. ولاختبار صحة فروض 
الدراسة استخدمت معادلة ولككوسن للعينات الصغيرة المترابطة. وأشارت نتائج الدراسة 
إلى فاعلية البرنامج المقترح في إكساب أطفال الروضة الذاتويين بعض المهارات الحياتية, 
وإلى تحسن في السلوكيات النمطية والمهارات الاجتماعية. حيث جاءت نتائج القياس 
البعدي والتتبعي أفضل من نتائج القياس القبلي. 
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استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب 
بعض المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين د. بلقيس إسماعيل داغستاني 


مقدمة : 


تعد مزلة الطفولة المبكرة مرحلة 'اكتساب للقيم: والعاذات والتقاليك: والنهارات 
الحياقية التي تاجيا الطقل فيا بعد» والقى مطكل بقفسية وتمطلة يترجم المعرفة: 
والقيم القن اكقبيها إلى راك تدلية تمطله ينك يطريقة إبجانية. ويخ خلال اكتسات 
الطفل مجاراث الدياة اليونية شتعدل سلركياته وتخدول إلى ستوكياها إيهابية تكن من 
التعامل مع متطلبات الحياة اليومية وتحدياتها. 


ومع التغيرات التي تطراً على كثير من الثقافات. لايستطيع الأطفال الاعتماد بدرجة 
كافية على مهارات الحياة في التعامل مع متطلبات الحياة التي تواجههم وضغوطها. 
فيفتقد الأطفال القدرة على تدعيم وتعزيز مهارات الحياة المكتسبة داخل المنزل ومن البيئكة 
المحيطة. ونتيجة لسرعة التغيرات الاجتماعية في عصر العولمة. فقد اختلفت توقعات 
الشباب وقيمهم عن الوالدين» وذلك بسبب عدم وجود طريقة فعالة لاكتساب مهارت 
الحياة في الطفولة المبكرة» حيث يكتسب الأطفال مهارت الحياة من خلال خبراتهم. ومن 
الأشخاص المحيطين: بهم ومن خلال ملاحظة تصرفات الآخرين. 

وهناك طرق فعالة لتدريس مهارات الحياة للآطفال الصغارء مثل العمل في مجموعات 
صغيرة, والعصف الذهنيء ولعب الأدوارء والألعاب. والنقاش. وبالتالي يجب أن تدرس 
مهارات الحياة خلال البرامج التي تقدم في رياض الأطفال: وبخاصة لأطفال التوحد. 

والتوحد هو عملية متعلقة بالنمو. تظهر عادة خلال السنوات الثلاث الأولى من عمر 
الطفلء وهي تنتج عن اضطراب في الجهاز العصبيء مما يوّثر على وظائف المخ (جورجي 
هيراواخرون) (2008 ١1618,‏ ,/616901). وهو من أعقد الامراض غير العضوية التي تواجه 
جميع دول العالم. وخاصة دول الخليج العربي. واهتمت المملكة العربية السعودية بالتوحد. 
إلا أن برامج تأهيل أطفال التوحد في المملكة تفتقر إلى خطط تأهيلية مباشرة ومفيده. 
ويعرف التوحد بقصور وتأخر في النمو الاجتماعي والإدراكي والتواصل مع الآخرين, 
وعدم القدرة على الاعتماد على النفس في تلبية أبسط الاحتياجات اليومية. 

وبالتالي هناك حاجة ماسه لتعليم الأطفال التوحديين المهارات الحياتية, حيث تأخذ 
رعاية الطفل التوحدي أو تعليمه بعض السلوكيات وقتاً وجهداً من المربين أو الوالدين. 
وبالتالي فإن تعليم الطفل التوحدي بعض مهارات الحياة الضرورية: تجعله يعتمد على 
نفسه في المنزل أو مركز الرعاية. 


آله 
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ويمكن إكساب الأطفال المصابين بالتوحد مهارات الحياة اليومية والأساسية والقيام 
بالمهارات المعيشية. وأحد الطرق التي تسهل اعتماد الطفل التوحدي على نفسه في أداء 
المهارات الحياتية هي الإدارة الذاتية. وترى (ماكدوف كرانتزو وماك كلانهان) (,55نا1368/ا 
3 همه ,-161301) أن الطفل المصاب بالتوحد يمكن أن يستخدم النشاط 
المصور كنموذج لإدارة الذات لتغيير الأنشطة بنفسه خلال جلسة مدتها ساعة. 

وفي هذا الإطار يذكر (عادل عبد الثه. )3٠١١‏ أن أطفال اضطراب التوحد بحاجة إلى 
رعاية وتعليم, وتنمية قدراتهم ومهاراتهم وتقوية سلوكهمء وذلك لتعويدهم على التفاعل 
مع أقرانهم العاديين والانصهار في بوتقة المجتمع. 
مسكلة الدراسة: 

تتعدد أعراض التوحد (الذاتوية)» والسلوكيات التي يظهرها الأطفال التوحديين وتتنوع 
بحيث تشمل النواحي النمائية المختلفة؛ الاجتماعية, والمعرفية: واللغوية, والحركية؛ وبهذا 
تمتد نواحي القصور إلى جوانب السلوك التكيفى بصفة عامة. إن مشكلة الدراسة ظهرت من 
خلال استقراء الباحثة للدراسات والأدبيات التي تناولت خصائص الأطفال التوحديين, 
وبخاصة ما يتناول جوانب القصور. 
حيث تشير العديد من الدراسات إلى أن أهم جوانب القصور في المهارات التكيفية 
لدى الأطفال التوحديين: 

4 عدم القدرة على التفاعل مع الآخرين. فينسحب من المواقف الاجتماعية, ويتقوقع 
في عالمه الخاص. 

9 لايهتم بالأشخاص الموجودين حوله؛ فعندما تصطحبه إلى غرفة تجده يتجاهل 
تماما الأشخاص الموجودين فيهاء ويتوجه بانتباهه إلى الجوانب المادية «الأشياء» 
الموجودة في الغرفة. 

+ يتعامل مع أجزاء الجسم كما لو كانت أجزاء منفصلة؛ فعندما تمد له يدك بصورة 
مباشرة تجده يلعب بها ويقلبها كما لو كانت اليد تمثل جزءًا غير متصل بالشخص الموجود 
بجائيه. 

+ يفتقد القدرة على التواصل البصري؛ كما أنه لا يستجيب عندما يدعى باسمه. ولا 
ينظر إلى أمه وهى تتحدث معه. 

9 يفتقد السلوكيات المقبولة وفق المعايير الاجتماعية. فعلى سبيل المثال قد يشرب 
الماء أو يأكل أجزاء من النباتات. 
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+ لديه قصور في مهارات العناية بالذات والمهارات الاجتماعية والحياتية. 

© لا يهتم بالجوانب غير الاجتماعية لمن حوله. كأن يتعرف على أسماء الأطفال 
في فصله. والآسر التي ينتمون إليهاء ولكن لا يقيم أي نوع من العلاقات الاجتماعية أو 
الصداقة معهم. 

+ لايدرك مشاعر الآخرين ولا يأبه بها كما أنه غير قادر على التعبير عن مشاعره.) 
(كاساري) (2002 ,أ8581ك1). 

ويواجه الطفل التوحدي معاناة في القيام بأبسط المهارات الاجتماعية والحياتية 
والتفاعل مع الآخرين الذين يتحملون عبئا كبيرا لتلبية الحاجات الأساسية للطفل التوحدي. 
وعلى الرغم من وجود العديد من البرامج والعلاجات للطفل التوحديء فلم يثبت أن هناك 
برنامجا أو دواء أفضلء وأنه هو العلاج الوحيد. ومن هذا المنطلق تهدف الدراسة الحالية 
إلى استخدام عناصر الإدارة الذاتية بما في ذلك الاختيار الذاتي للمثيرات» والتحكم الذاتي 
في الأداء. التقويم الذاتي للأداء. وذلك باستخدام الصور كمثير أساسي لتعليم المهارات 
الحياتية لأطفال التوحد. 

> وتتحدد مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس الآتي: 

مامدى فاعلية برنامج قائم على استخدام جداول الأنشطة المصورة 
لاكساب الأطفال الزذاتويين بعض المهارات الحياتية؟ 

ويتفرع من هذا السوّال التساوّلات الفرعية الآتية: 
أطفال المجموعة التجريبية على مقياس المهارات الحياتية بأبعاده فى القياسين القبلي 
والبعدي لصالح القياس البعدي. 
أطفال المجموعة التجريبية على مقياس «جليام لتشخيص الذاتوية» بأبعاده في القياسين 
القبلي والبعدى لصالح القياس البعدى. 

". هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠.١‏ بين متوسطات درحات أطفال 
المجموعة التجريبية فى القياسين البعدي والتتبعي (بعد شهرين من انتهاء البرنامج) على 
مقياس المهارات الحياتية بأبعاده. 


. هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ١‏ , * بين متوسطات رتب درجات 
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أطفال المجموعة التجريبية فى القياسين البعدي والتتبعي بعد شهرين من انتهاء البرنامج 
غلى مقياس «جليام لتشخيص الذاتوية» بأبعاده. 


أهداف الدراسة: 


تهدف الدراسة الحالية إلى: 


١ 


اقتراح برنامج لتعليم الطفل التوحدي بعض المهارات الحياتية باستخدام جداول 
التقاط القصورة. 


؟. اختبار فاعلية البرنامج المقترح لتعليم الطفل التوحدي بعض المهارات الحياتية 
باستخدام جداول النشاط المصورة. 
*. تقويم مدى إمكانية تغيير سلوك الطفل التوحدي. 
أهمية الدراسة: 


تكمن أهمية الدراسة فى أنها: 


:.3 
5 
. 


تتصدى لمرحلة الطفولة المبكرة التي لها أكبر الأثر في حياة الطفل المستقبلية. 
تلقي الضوء على أهمية توجيه الرعاية للطفل التوحدي في الطفولة المبكرة. 
تلقي الضوء على أهم المهارات الحياتية التي تساعد الطفل التوحدي أن ينمو 
توجيه أنظار مصممي البرامج في الطفولة المبكرة إلى تصميم مناهج تهتم 
بمهارات الحياة للطفل التوحدي. 


حاجة الطفل الذاتوي إلى برامج رعاية توفر له الحد الأدنى من الإعداد اللازم 
للحياة والاعتمان على تقسة فى شام خاشافه اليوفية: 


فروض الدراسة: 
.١‏ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعة 


التجريبية على مقياس المهارات الحياتية بأابعاده فى القياسين القبلي والبعدي لصالح 
القياس البعدي. 


؟. توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعة 
التجريبية على مقياس «جليام لتشخيص الذاتوية» بأبعاده في القياسين القبلي والبعدي 
لصالح القياس البعدي. 


استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب 

بعض المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين د. بلقيس إسماعيل داغستاني 
*. لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات أطفال المجموعة 

التجريبية فى القياسين البعدي والتتبعي (بعد شهرين من انتهاء البرنامج) على مقياس 

(المهارات الحياتية بأبعاده). 

4. لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب درجات أطفال المجموعة 
التجريبية فى القياسين البعدي والتتبعي بعد شهرين من انتهاء البرنامج على مقياس 
(المهارات الحياتية بأبعاده). 
حدود الدراسة: 
تنحصر حدود هزه الدراسة فيما يأتى: 

.١‏ الحدود البشرية: 

عينة أطفال من (84- 5 سنوات) مركز والدة الأمير فيصل بن فهد للتوحد بمدينة 
الرياض . 

؟. الحدود المكانية: 

مركز والدة الأمير فيصل بن فهد للتوحد بمدينة الرياض . 

*. الحدود الزمنية: 

العام الدراسي 51:١‏ اه/ ١51اه‏ 

4. الحدود الموضوعية: 

اقتراح برنامج باستخدام جداول الأنشطة المصوره لإكساب الأطفال التوحديين 
بعض المهارات الحياتية. وبحث مدى فعاليته لدى عينة من أطفال مرحلة رياض الأطفال 
الذاتويين. 
مصطلحات الدراسة: 
تنحصر مصطلحات الدراسة فيما يأتى: 

4> المهارات الحياتية: 

تعرف (منظمة الصحة العالمية) (0103171231100,1997 ١163115‏ 00/الا) مهارات 


الحياة بأنها: «قدرات للسلوك الإيجابي والمعدل التي تمكن الفرد من التعامل بفعالية مع 
متطلبات الحياة اليومية وتحدياتها». «دوهي قدرات عقلية ووجدانية وحسية تمكن الفرد من 
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حل ممشكلات أو مواجهة تحديات تواجهه في حياته اليومية؛ أو إجراء تعديلات على أسلوب 
حياته». 

ويعرفها (هينجر) (1992, .0 1909617]) بأنها الحياتية مجموعة مهارات مرتبطة 
ببيئكة الطفل بما تتضمنه من معارف وقيم واتجاهات يتعلمها بصورة مقصودة ومنظمة عن 
مرو د ل ور و ري وي 0 مما يجعله 

> اضطراب التوحد: 15117]نا/ 

يعرفه (عبد الرحيم بخيت. )١599‏ أنه اضطراب أو جملة أعراض تظهر الخصائتص 
المرضية فيه قبل سن (* ؟) شهراء وتتضمن هذه الاضطرابات ما يأتي: 

- اضطراب في سرعة النمو أو تتابعه. 

- اضطراب في سرعة الاستجابات الحسية للمثيرات. 

- اضطراب في الكلام واللغة والسعة المعرفية. 

- اضطراب في التعلق أو الانتماء للناس والأحداث والموضوعات. 

بينما تعرّف (الجمعية الأمريكية للطب النفسي) ( 6550601 6أ6أوأطءلاوط 0و0 061م- 
0 ,100]) التوحد بأنه حالة تفشي إعاقة في النمو تتسم بضعف شديد في العديد من 
مجالات النمو بما في ذلك تنمية المهارات التفاعلية الاجتماعية» ومهارات الاتصال مع 
وجود أنماط مقيدة:. ومتكررة, ونمطية من السلوك والاهتمامات والأولويات والأنشطة. 

كما يعرفه (ريتشارد وماثيو) (2002 ,11311010 .8 18160310) بأنه اضطراب ارتقائي 
عام يتميز بقصور التفاعل الاجتماعي» وقصور التواصل ومدى محدود من الأنشطة 
والاهتماماتء وأنماط شاذة من السلوك والأنشطة, وعادة ما يظهر قبل الشهر الثلاثين من 

4> جداول الأنشطة المصورة: 5اء0نااءع56 5ه1]ألاناعة عأطمجروه)هطم 

هي إحدى الاستراتيجيات التي تستخدم لإكساب الأطفال ذوي الحاجات الخاصة 
مهارات معينة. واضطراب التوحد في مقدمة الفئات الخاصة التي تحتاج إلى رعاية وتعليم, 
وتنمية قدراتهم. وتقوية سلوكهم من أجل التمهيد لعودتهم مرة أخرى للتفاعل مع أقرانهم 
العاديين (عادل عبدالله. .)3١٠١١‏ وتساعد جداول النشاط الأطفال التوحديين أن يأتوا 
بسلوك مرغوب اجتماعياء أو تعمل على الحد من سلوك غير مرغوب فيهء وذلك بشكل علمي 
وفق خطوات إجرائية ومنهجية من خلال تدريبهم على عدد من الأنشطة والمهارات التي 
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استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب 
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تتم من خلال عدد من المهمات المختلفة في سبيل تنمية مهاراتهم الشخصية والاجتماعية. 
ويتألف جدول النشاط المصور من خمس أو ست صفات تتضمن كل منها صورة واحدة 
تعكس إحدى الأنشطة التي يدرب الطفل على أداتهاء وتنتهي تلك الصفحات بصورة لوجبة 
يفضلها الطفل أو نشاط لعب مفضل بالنسبة له. 


الإطار النظري للدراسة: 
التوحد: 


كيدك متلاؤنة كاش (القويص) افغباما مق قبل الباحتين منذ أن أوضم كاش هذا 
الاشنظراب وكصناضية: عيث أحرى شمرية عل مطموعة فق الأطفال وكوك مخ أطخلا 
وشخصهم على أنهم حالات تخلف عقليء إلا أن كانر لاحظ عليهم مجموعة من الأعراض 
الأآخرى أهمها استغراقهم المستمر في انغلاق كامل على الذات, والتفكير المتميز بالاجترار 
الذي تحكمه الذات أو حاجات النفس وتبعدهم عن الوا قعية» بل عن كل ما حولهم من ظواهر 
أو أحداث أو أفراد» فهم دائمو العزلة والانطواءء ولا يتجاوبون مع أي مثير بيئي في المحيط 
الذي يعيشون فيه إلى حد يصبح من المستحيل لتكوين 17 ألا0ا5 الخارجية إلى داخلهم التي 
أصبحت في حالة انغلاق تام (عثمان فراج: 5 .)3١١‏ 

وهناك مصطلحات عدة استخرمها الباحثون للإشارة إلى التوحد مثل: ذهان 
الطفولة. والأنانية أو الانشغال بالذاتء. والاجترارية. والانكفاءء والذاتية2 والذاتوية 
الطفولية, والفصام الذووي (ذاتي التركيب). والأوتيسية, الأوتيزم, إلا أن هناك شبه إجماع 
بين الباحثين والمختصين فى العالم العربى فى الآونة الأخيرة على استخدام مصطلح 
التوحد؛ حيث إن تعدد المسميات قد يودي إلى التداخل وإساءة الفهم فى بعض الأحيان 
(سيد الجارحيء 5 .)5٠١‏ 

على أن منظمة الصحة العالمية قررت مؤخرا تعديل الترجمة العربية لاسم المرض إلى 
اسم «الذاتوية». ويوّكد ذلك (سيد الجارحيء 5 ٠ ٠‏ ؟) حيث يذكر أن التوحد معناه أن يتقمص 
الشخص مشاعر الآخر وتفكيره وسلوكهء وهذا عكس مايحدث في مرض الذاتوية: الذي 
تتمثل أعراضه في عدم القدرة على التواصل العاطفي والاتصال بمن حوله والانعزال التام 
وتجمد العواطفء. ومن ثم يستحيل التوحد. كذلك ضعف اللغة أو عدم وجودها لدى هؤلاء 
الأطفال. مع اضطرابات سلوكية وعصبية وعدوانية وحركات لا إرادية مع إهمال للذات, 
فحين نقول توحد الشخص يعني أنه تواصل وحاول أن يكون جزءا من الآخر. ولاينطبق 
ذلك على الأطفال الأوتيزم. 
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ويتميز المرض (2510) 101501061 117لا1أ 5066 41011517 بمستويات مختلفة من الاختلال 
في مهارات الاتصال والتفاعل الاجتماعيء: وأنماط من السلوك النمطي المتكورة ‏ وهدوينا 
يمكن أن يتم الكشف عن اضطرابات التوحد في سن الثالثة, وفي بعض الأحيان في وقت 
مبكر في الشهر الثامن عشر. وتتراوح اضطرابات التوحد من الشكل الحاد ؛ ويسمى اضطراب 
التوحدء إلى الشكل الأكثر اعتدالاء ويسمى (متلازمة أسبرجر ,51/501076 /8506706) 
(إذا ظهرت على الطفل أي من هذه الاضطراباتء ولكنها لاتصل إلى معايير التشخيص, 
فيُشخص الطفل على أن لديه اضطرابات النمو (المعهد الوطني للصحة النفسية). ١/3110081(‏ 
8 ,طألدعط اوأمعا/ا! أه عأنأتاكصا). 
ولا يتوافر حتى الآن اختبار طبي لتحديد ما إذا كان الطفل توحديا أم لا. وقد حدد 
الدليل التشخيصي والإحصائي بعض الأعراض والسلوكيات المعينة المتعلقة بإعاقة في 
التفاعل الاجتماعي ويكون الطفل توحدياً إذا كان لديه عرضان على الأقل مما يأتي: 
+ انخفاض ملحوظ في استخدام السلوكيات غير اللفظية مثل العين بالعين, 
وتعبيرات الوجه. وأوضاع الجسم., والإيماءات لتنظيم التفاعل الاجتماعي. 
9 الفشل في علاقاته مع أقرانه الملائمة لمستوى النمو. 
+ ضعف العفوية في البحث عن مشاركة الاستمتاع, والاهتمامات, أو الانجازات مع 
الأخرين: 
+ ضعف تبادل المهارات الاجتماعية أو العاطفية. 
وعلاوة على ذلك. يجب أن يكون لدى الطفل ضعف نوعي في التواصل. كما 
يتجلى في واحد على الأقل مما يأتي: 
9 تأخرء أو ضعف عام في اللغة الشفهية. 
+ في الأطفال الذين يتحدثون إلى حد ما يوجد ضعف في القدرة على البدء أو مواصلة 
المحادثة مع الآخرين. 
+9 عدم وجود تنوعء أو تلقائية في اللعب أو اللعب الاجتماعي الملائم لمستوى 
النمو. 
وكذلك إذا أظهر الطفل اثنين على الأقل من أنماط متكررة ونمطية من السلوك., 
والاهتمام. وذلك على النحو الآتي: 
9 الانشغال في واحد أو أكثر من الأنماط المحددة من الاهتمام غير الطبيعي إما 
من حيث التركيز أو الكثافة. 
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بعض المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين د. بلقيس إسماعيل داغستاني 


السلوكيات الحركية النمطية والمتكررة. 


الانشغال المستمر بأجزاء من الأشياء (الرابطة الأمريكية للطب النفسي) (17671680/ 
0 ,26550013110 انأو أطعللوط). 


أيضاً يمكن تحديد خصائص الطفل المصاب بالتوحد فى النقاط الآتية: 


١ 
3 
7 


ينحني بظهره ليتجنب التواصل بالآخرين. 


لديه صعوبات في التواصل اللفظي وغير اللفظي مع بطء اللغة أو انعدامها. مع 
استعمال غير ملائم للكلمات. 


صعوبات في الأنشطة الاجتماعية وفي أنشطة اللعب. 

يقضي معظم الوقت متقرو| بحد اع الأخرية. 

ضعف في الاتصال بالعين مع الآخرين. 

اضطراب حسيء حيث يبدو أكثر حساسية للمس, أو أقل حساسية للألم. 
أنشطة غريبة للعب حيث ينقصه اللعب التخيلي» وتقليد حركات الآخرين. 
أنماط من السلوك الشاذ مثل حركات متكررة للجسم. 


. نوبات غضب متكررة. 

. ارتفاع مستوى السيروتونين في الدم والسائل الشوكي. 

. اختلال وظيفي في جهاز المناعة. 

. الضعف في إدراك أفكار الآخرين ووجهة نظرهم. 

. إمكانية وجود مهارات أو قدرات عالية. 

. ضيق مجال الانتباه والتركيز. 

. شذوذ في شكل الدماغ أو المخ. 

. يبدو كما لو كان بدون انفعالات أو عواطف. 

. لا يستطيع أن يتحدث عندما يريد ذلك. 

. لا يستطيع أن يقوم بالمعالجة والتعامل الدقيق للأشياء باليد. 
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وتختلف الخصائص السابقة في شدتها بين الأطفال التوحديين ما بين بسيط ومتوسط 
وشديدء (جوديف) (2000 ,06(و3000) . 

ومن جملة الأعراض السابقة: يحتاج الأطفال التوحديون إلى قضاء احتياجاتهم 
اليومية البسيظة بعيداً عن التعالع أن الوالدين: حيث يفتقد هؤلاء الأطفال المهارات 
الاجتماعية والحياتية. 

وتعد الإعاقة الاجتماعية الإعاقة البارزة والثابتة في نتائج تشخيص الطفل التوحدي. 
إذيرى كثير من الباحثين أ ن الإعاقات الاجتماعية هي العنصر الأكثر حسما في تعريف هذه 
الإعاقة. (جودمان, .)2٠٠١‏ ويظهر ذلك حتى في الشهور الأولى في حياة الطفل التوحدي؛ 
إذ لايستظهم أن يتواضيل بالعية الانسامه أوالاستجابة هع لعب الوالدية: ويدكر أيحيا 
(ليس وآخرون) (2001 ,لهاء ,55نا) أن الطفل التوحدي يعاني من تلبية متطلباته اليومية. 
ويرى (سيلف وآخرون) (2007 ,ا18© 56/5) أن من أهم أهداف تعلم أطفال التوحد هو 
إكسابهم مهارات وأدوات تفكير من أجل العيش باستقلالية. 

أما بالنسبة إلى اللغة, فإن أطفال التوحد يفشلون في اكتساب اللغة في العمر المتوقع 
أن تنمو فيه والعديد منهم يملكون القليل من اللغة عند وصولهم سن الخامسة أو السادسة 
من العمرء ويظهر لديهم ضعف في عملية التواصل غير اللفظيء ويتميز ذوو الأداء السلوكي 
المضطرب منهم بضعف في الانتباه. ومشاركة الآخرين انتباههم مما يعوق عملية التواصل 
لديهم. وغالبية هوّلاء الأطفال لديهم ضعف تعبيريء وبعضهم يظهرون وكأنهم بكم؛ ويبدو 
عليهم عدم فهم ما يقال لهم؛ ويبدأ بعضهم الكلام في وقت متأخر, ولكنهم يصدرون كلاماً 
مضطربا وغير مفهوه: وغالبا ما يكون مقاطع من الإعلانات أو الدعايات التلفازية: وقد 
يقلدون نغمة صوت أو إيقاع صوت ماء وبعضهم يردد بعض الكلمات لفترات طويلة. 

وعلى الرغم من وجود إجراءات للعلاج مختافة سبق تصميمها و تقويمهاء فإنه مازالت 
هناك مشكلة أكثر تعقيداً في المهارات الحياتية والاجتماعية. وظاهرة عادية أن يحتاج 
الطفل التوحدي للكبار في مساعدته على عمل حاجاته اليومية (نيكويولس ونيكويولو 
سميرني) (2008 ,.6 .2 ,ألم الالطاة -ناهانا0م0|ألا به ,.كا .ن) ,0105ا01م0غاألاا). ويتضح من 
ذلك أن هناك قضورا في طرق وأساليب العلاج. وخاصة تلك الطرق الموجهة نحو تنمية 
المهارات الحياتية. وهذا مايوكده (ريمنجتون وآخرين) (2007 ,91أ© ,لممأوملم58) إن 
العلاج لايعتمد على المدخل الفعال فحسبء بل على طريقة العلاجء وأن طرق العلاج الفعالة 
هي تلك التي تعتمد على المباديء السلوكية مثل التعزيز الايجابي والمحاكاة والنمذجة. 


55 


استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب 
بعض المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين د. بلقيس إسماعيل داغستانى 


برامجالتدخل: 

يستجيب أطفال التوحد للبرامج المعدة جيداء والتي تلبي احتياجاتهم الخاصة؛ وتنمي 
المهارات الاجتماعية والحيوية. ومن أساسيات التدخل المبكر تدريب الأطفال التوحديين 
على مهارات الحياة اليومية في سن مبكرة. لكن لا يوجد علاج معين ومفضل لمرض التوحد. 
ولذلك هناك برامج العلاج التي قد تفيد في علاج أعراض معينة؛ وتحدث تحسنا. 

ووفقاً لما ذكرته (عيادة مايو) (2006 ,1101© 0/ا1/13) فإن العلاجات الأكثر شيوعا 
هي: السلوكية والتواصلية؛ والعلاج باستخدام العقاقير, والعلاج التكميلي. ويستخدم العلاج 
السلوكي لتعليم الأطفال المصابين بالتوحد مهارات جديدة: وكيفية التصرف في المواقف 
الاجتماعية والمهارات الحياتية: أوكيفية تحسين التواصل مع الآخرين. وتستخدم العلاجات 
بالعقاقير للسيطرة على الأعراضء على سبيل المثال: تستخدم المنشطات للسيطرة على 
النشاط المفرط. وتستخدم العقاقير المضادة للذهان للسيطرة على السلوكيات العدوانية 
المتكررة. والعلاجات البديلة التكميلية تشمل العلاج بالرسمء والوجبات الغذاتية الخاصة, 
والفيتامينات والمعادن: أو التكامل الحسي (الحد من حساسية الطفل للمس أو الصوت). 
ومن المهم أن نلاحظ أنه ليست كل العلاجات مناسبة لجميع الأطفال. 

> هناك العديد من برامج التدخل العلاجي للطفل التوحدي. ومن هذه البرامج 
برنامج (إيفار لوفاس) (01/335! 11/317) ويستخدم هذا البرنامج تحليل السلوك التطبيقي, 
والتدريب بالمحاولة لتعليم الأطفال التوحديين. وفي هذا البرنامج يتعرض الأطفال لأربعين 
ساعة أسجوعيا من التدريى الككفه وكبدا القدريبات هن الوك النسيط وتقورن تح الع 
ويُعزّرْ السلوك المرغوب على الفورء بينما يتم تجاهل السلوك غير المرغوب فيه أو العقاب 
غليه. وكان تكنيك (لوفاس) شائعاء وأظهر بعض النجاحء فقد صدر تقرير عام 1541م 
أن /51/ من الأطفال تماثلوا للشفاء (جريشام وبي فرانكبيبرجرء. ماكميلان) ,676518/0) 
(1999 رضق!|االااعوا/طا تعوءء ممع امم -ماعع8 

وهناك برنامج آخر للأطفال ذوي التوحد. ويعرف باسم (برنامج خبرات التعلم 
البديل) طشطاا -17310ن250 2116اع1ام للج كعمعرعلاعمءاط وصتصعدعاء وإبداً هذا 
البرنامج عام ١987‏ واستخدم التكنيكات السلوكية. ويعتمد هذا البرنامج على خمسة 
مبادىء توجه البرنامج: 


.١‏ أن كل الأطفال يمكن أن يستفيدوا من وجودهم في الروضة. 
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؟. يجب أن يتضامن كل من المنزلء والمجتمع في تحقيق الفائدة من عملية التدخل. 

". ضرورة المشاركة بين الوالدين والمتخصصين. 

4. الأطفال العاديون يمكن أن يعلموا الأطفال التوحديين من خلال النمذجة والتقليد. 

4. يجب أن يكون المنهج مناسبا نمائيا بغض النظر عن نوع الإعاقة. 

ومع ذلك فإن البحوث التطبيقية التي أجريت على هذا البرنامج أثبتت أن به قصورا 
(فينبرج و فاكا) (2000 ١/3008,‏ 5 ونعطرأة) 

> والبرنامج الثالث للأطفال التوحديين هو (علاج وتربية التوحدي والأطفال ذوي 
إعاقة التواصل) 0020/7 3]60اع 300 عأأ5أأناك 101 02]10نالع 300 أاع00أ162- 
(لاناك مع 1) الات 0ع6مم6300169 01631107 وكان هذا البرنامج في جامعة شمال 
كالروليناء واعتمد هذا البرنامج على التعاون بين المعلمين والآباء. ويدرب الأطفال على 
المهارات الاجتماعية والحياتية والمهنية ومهارات الاتصال. وكانت هناك أربع مكونات 
رئيسية للتدريس في البرنامج وهي: التنظيم المادي. تنظيم أداء المهمّات. الجداول 
البصرية. نظم العمل. (1998 ,51170501 5 116111). ويعتمد البرنامج على إزالة الحواجز 
في البيئة المحيطة وتقليل المثيرات البصرية والسمعية الملهية. وتصميم أنشطة تساعد 
الطفل على التعرف على مايتوقع منه الكبار القيام به. أيضا استخدم البرنامج الأرقام 
والحروف لتوضيح المهام المطلوبة منه دون توجيه لفظي. ومن ناحية اخرى استخدم 
البرنامج الأشياء المادية والصور حتى يعرف الطفل الأنشطة المطلوية منه. 

ومما سبق يتضح أنه على الرغم من وجود العديد من العلاجات والبرامج فإنه لايوجد 
علاج مفضل أو أنه هو العلاج الوحيد الصحيح. وذلك لأن التوحد إعاقة معقدةء وعلى حد 
قول (1998 ,03106811 8 020001) إن كثيرا من العلاجات الجديدة تكون موضة عابرة. 

وفي الوقت نفسه وجد أن استخدام الصور يمكن الأطفال التوحديين من القيام 
باحتياجاتهم الأساسية وتعلمهم المهارات الحياتية اليومية (.8 000167و]ناه8 ١/80‏ 
6] ا©50101) ومن الطرق العلاجيةء تنمية القدرات الحسية بالمرتكيات المختلفة 
للقيام بأنشطة المهارات المعيشية في المنزل ومركز الرعاية والبيئة التي يعيشون فيها 
(بوم وبابتست) (89051116,2002 .8 831017) هذا يوّكد أهمية الدراسة الحالية في استخدام 
الصور كمدخل لتنمية المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة ذوي التوحد. 
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تعن جداول التشاط النصورة إحدى الاستواتيجيات المهمة في تعليم الطفل التوحدي 
والأطفال المعوقين عقليا. و يمكن استخدامها في إكساب الأطفال ذوي الحاجات الخاصة 
وأطفال التوحد المهارات التي تساعدهم على أن يأتوا بسلوك مرغوب فيه والحد من 
السلوكيات غير المرغوب فيها اجتماعيا. وذلك من خلال خطوات إجرائية ومنهجية من 
خلال تدريبهم على عدد من الأنشطة. ويمكن أن يكون الجدول على شكل ألبوم صور متوسط 
الحجم؛ أو كراس رسم صغيرء أو غلاف ثلاثي الحلقات. 
فبرض: (غادل غبد اله + ؟) أن هناك أسلويا مكاسبا لقدريب الأظفال على استغداء 
جداول النشاط المصورة بشكل يمكن أن ييسر من عملية التدريب ويسهلهاء ويتضمن هذا 
الأسلوب الخطوات الآتية: 
9 يقوم المعلم أو الأب بأداء المهمة المتضمنة بالصورة أمام الأطفال كنموذج. 
9 يقوم الأطفال بتكرار اسم الأدوات المستخدمة في كل نشاط إذا كانوا يعرفونهاء أو 
يكررون ذلك وراء المعلم إذا كانوا لا يعرفونها. 
#4 تشجيع الطفل وحثه على القيام بالنشاط المطلوبء مع التوجيه إذا لزم الأمر, ثم 
الامتناع عن التوجيه وذلك بصورة تدريجية. 
9 يقوم الطفل بأداء النشاط المطلوب بنفسه وتحت إشراف المعلم أو الوالد. 
+9 يسمح للأطفال بالتعاون مع بعضهم بعضا في أداء الأنشطة المختلفة. 
9 تقدَّم الوجبة الخفيفة (موزة» برتقالة»... إلخ) التي تتضمنها آخر صفحة بالجدول 
للطفل الذي يودي النشاط المستهدف بشكل صحيح. 
وفي ضوء ماسيقء. يحدد (عيد الحليم محمد. )5٠١8‏ مبادىء التدخل العلاجي لذوي 
اضطراب الأوتيزم على النحو الآتي: 
© التركيز على تطوير المهارات وخفض المظاهر السلوكية غير التكيفية. 
9 تلبية الاحتياجات الفردية للطفلء وتنفيذ ذلك بطريقة شمولية ومنتظمة وبعيدة 
عن العمل العشوائي. 
مراعاة أن يكون التدريب بشكل فردي وضمن مجموعة صغيرة. 
مراعاة أن يتم العمل على مدار العام. 
مراعاة تنويع أساليب التعليم. 
مواهاة أن يكو الوالداق ددا عق القافيوة بالتوفل. 


»>( >» >» > 
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دراسات سابقة: 

> في دراسة (ماري تاراس وآخرين) (1993 ,1281© ,18035 .2 1/1316) دُرّست 
المهارات الحياتية لدى مجموعتين (1) من الأطفال (0) منهم شخصوا على أنهم متأخرون 
عقليا. وقد عغلموا كيف يمكنهم تطبيق القميصء والاتصال بالهاتف في حالة الطواريء, 
وتقطيع الطعام بالسكين. والمجموعة الآخرى (؟) من الشباب دَرّبوا على كيفية قضاء 
وقت الفراغ من خلال أشغال الجلد. كما دَرّبت المجموعة على مكونات التعلم الاجتماعي 
(مثل: تقويم الذات, تقويم الأقران, التعزيز). وأشارت النتائج إلى فاعلية التدريب في تنمية 
المهارات الحياتية لدى المجموعتين» وحدوث تغير في المهارات السلوكية. 

> هدفت دراسة (بيرس ك ل و سيتشربمان ل) (.ا ,082تطاعاه5:.لكا ,بعمعوام 
4 إلى بحث أثر استخدام مهارات الحياة اليومية لدى ثلاثة أطفال مصابين بالتوحد. 
وقد قوّم مثير إدارة الذات وثبات تغير السلوك. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى أن الأطفال 
التوحديين يستطيعون استخدام الصور للتمكن من سلوكيات الحياة اليومية في غياب 
المعالج» وكذلك اتضح نقص في السلوك النمطي. 

> دراسة (بيرسون) (6155017,2000) وهي دراسة طولية أجريت على سبعة أطفال 
سويديين. واستخدمت الدراسة برنامج 1580011 لمدة عامين ونصف. ودرّست المهارات 
في أثناء مدة الدراسة ست مرات. وأشارت نتائج الدراسة إلى نمو المهارات وزيادة القدرة 
على الاستقلالية. 

> وقام (سء اتشوا) (2000 , .5 ,101©) بدراسة عن الأطفال التوحديين وأقرانهم 
في اللعب. وهدفت الدراسة التعرف على تأثير أنشطة اللعب في تنمية التواصل لدى أطفال 
التوحد. وذلك عن طريق طفل عادي يشارك الطفل التوحدي في مجموعة من الألعاب, 
امار عن 'توهييات مدوس القصل: وكوك غيكة الأطفال الك وحدييق شق كخسبة أطفال 
وقد تراوحت أعمارهم من أربع إلى ست سنواتء وتكونت عينة الأطفال العاديين المشاركين 
فى اللعيدمن اعد غشر طقلاً قراو حت أغفارهم مخ أريع إلى سيع ستوات. وقد اقشتم مخ خلال 
نتائج الدراسة وجود تأثير إيجابي للعب على تنمية التواصل لدى الأطفال التوحديين, 
حيث أظهر هؤّلاء الأطفال بعد تطبيق البرنامج زيادة التواصل مع شريك اللعب: وتحسن 
مستوى التواصل البصري لديهم. 

> كان الهدف من دراسة (د. كاروزرس ور. تيلور) ( !1 :. .لا 031001115- 
4 .ا .5 /10) الكشف عن مدى التعاون بين المعلمين وأولياء أمور الأطفال التوحديين 
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في اكساب هؤّلاء الأطفال مهارات الحياة اليومية. وكانت عينة الدراسة مكونة من (7؟) 
ولى أمرى(59) معلما ومعلمة. واتضع من نتائج الدراسة فعالية التعاون بين المعلمين 
والوالدين في إكساب مهارات الحياة للأطفال التوحديين. 
> قام (إبراهيم العثمان. )٠٠١4‏ بدراسة هدف من خلالها التعرف على واقع 
خدمات التربية الخاصة للتلاميذ ذوي التوحد في المملكة العربية السعودية من وجهة نظر 
معلمي التربية الخاصة العاملين معهمء وكانت عينة الدراسة 04 معلماً من معلمي التربية 
الخاصة. وقد أشار المعلمون إلى أن التعلم عن طريق اللعب والصورء والتركيز على مهارات 
التواصل هو أنسب الطرق للتدخل المبكر وتعديل سلوك طفل التوحد 
4> كما استهدفت دراسة (ديترش وآخرون) (2004 ,!|8]» ,داء 16161 ,51001531) بحث 
أثر أسلوب رعاية الأمهات على مدى اكتساب أطفالهن لمهارات الحياة والمهارات المعرفية 
فخ الرضاعة وحدى دكول العدرسة. وتكوقكهينة الدراسة من (؟5 )ظفلا وطفلة.وأشارت 
نتائج الدراسة إلى وجود قصور كبير في مهارات الحياة اليومية لدى عينة الدراسة. واتضح 


أنضا أن رعاية الآم لأطفالها وتدريبهم على ممارسة المهارات الحياتية يعرزز من مستوى 
اتساب الأطفال تتهاراتالحياة النوسية 


> وقامت (فتحية سالم اللولو. )٠٠١5‏ بدراسة هدفت إلى تحليل المهارات الحياتية 
في محتوى منهج العلوم للصفين الأول والثاني الابتداتي. وأظهرت نتائج الدراسة تضمن 
بعض المهارات العملية اليدوية؛. والمهارات الصحية: بينما لم يتناول المنهج المهارات 
الغذائتية والوقائية والبيئية. 

> وأظهرت دراسة (جينج ولي) (2006 ,ل .1ط 6ه ا : .2 .»! ,79انال) أن أطفال التوحد 
لديهم صعوبة في دمج الخبرات الحسية والحركية. ويعتمد الدمج الحسي على نظام التفاعل 
الملموس للواقع الافتراضي الذي له ثلاثة مكونات: علاج الدمج الحسيء تدريب المهارت 
الاجتماعية, وقياس قدرات التوافق. وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين أطفال التوحد والأطفال العاديين في المهارت الاجتماعية وقدرات التوافق. 

وقد قام كل من (ناجي قاسم وفاطمة عبد الرحمن. )25٠١1‏ بدراسة هدفت 
إلى الكشف عن أثر برنامج ترفيهي على بعض المهارات الحياتية والنفسية والحركية لدى 
الأطفال المعوقين ذهنيا والقابلين للتعلم. وتكونت غينة الدراسة من (+*؟) طفلاً تراوح 
العمر العقلي للعينة من (40- 9) سنوات. وقد أوضحت النتائج أن البرنامج الترويحي 
له تأثير فعال على تنمية المهارات الحياتية. كما اتضح يقد وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين الذكور والإناث لصالح الإناث. 
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> وكان الهدف من دراسة (آتاليا وإلينا) (2009 ,621/13/41 :862113) اقتراح 
برنامج قائم على التعاون بين الوالدين والمعالج لتدريس الرعاية الذاتية والمهارات المنزلية 
لدى أطفال التوحد متنوعي الحاجات التعليمية والعمر. وقد شارك في هذه الدراسة ثلاثة 
أطفال توحديين ووالديهم. وأشارت نتاتج الدراسة إلى فاعلية البرنامج القائم على التعاون 
بين المعالج والوالدين» في تدريس الرعاية الذاتية والمهارات المنزلية لأطفال التوحد 

> استهدفت دراسة (جاسمين وآخرون) (131,2009© ©35110ل) بحث أثر تعلم 

بعض المهارات المهارات الحياتية اليومية على المهاراتٍ النفس حركية لدى أطفال ماقبل 
المدرسة التوحديين. وتكولته عينة ا من و طفلاً اد اراويحة السام من " إلى 6 
التعقيب على الازاسات السايفة: 
من خلال استعراض نتائج الدراسات السابقة نلحظ ما يأتى: 

.١‏ ندرة الدراسات التي تناولت المهارات الحياتية لدى طفل الروضة التوحدي في 
المجتمع العربي: وذلك في حدود ما اطلعت عليه الباحثة. 

اتفاق الدواساك على أن أكبر فخه يواجه أطفال الخوص ومن حولهم: هو عدج تمكنهم 
من القيام بحاجاتهم اليومية؛ والقصور في المهارات الحياتية. 

". تعدد برامج العلاج الموجهة لأطفال التوحد وعدم ثبوت فاعلية برنامج واحدء مما 
يعني ضرورة الاستمرار في البحث في هذا الموضوع. 

4. اتفاق غالبية الدراسات على فاعلية استخدام المثيرات البصرية. 

5. نجاح التعاون بين الأسرة والمعالجين في تنمية بعض المهارات الحياتية لدى 
طفل التوحد. 

5. عدم تعرض الدراسات السابقة للفروق بين الجنسين في مرض التوحد. 

. إمكانية تدريب أطفال التوحد على اكتساب المهارات الحياتية, وتغيير في السلوكيات 
اليومية كما في دراسة (ماري تاراس وآخرين) (1993 ,لهاع ,13:35 ,ع301/ا ,.ع) 

. فاعلية استخدام الصور في إكساب الأطفال الذاتويين المهارات الحياتية, كما 
اتضح من دراسة (بيرس و سيتشربمان) (1994 ,501576[01081 .ا ,لكا .ومععام). 

34 00 بين المعلمين 0 التوحديين ب يساعد في إكساب 
4 ,راوالا! ز5اع). 
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ومما سبق يتضح أنه يجب البحث عن برامج علاجية مختلفة للأطفال التوحديين 
لإكسابهم المهارات الحياتية الضرورية لقضاء حاجاتهم اليومية. واستفادت الباحثة من 
هذه البحوث والدراسات السابقة في وضع تصور لفروض الدراسة الحالية؛ واختيار العينة 
وتحديد أهداف البرنامج المقترح والإجراءات وتفسير النتائج. 


إجرادات الدراسة: 


أولا منهج الدراسة: 

استخدمت الباحثة في هذه الدراسة المنهج التجريبي لبحث أثر البرنامج المقترح 
باستخدام الأنشطة المصورة (متغير مستقل) على المتغير التابع الذي يتمثل في إكساب عينة 
من أطفال الروضة التوحديين بعض المهارات الحياتية. وذلك لاختبار فروض الدراسة. 
ثانيا. عينة الدراسة : 

اختيرت عينة الدراسة من أطفال مرحلة رياض الأطفال بمركز والدة الأمير فيصل 
بن فهد للتوحد بمدينة الرياض. وتكونت عينة الدراسة النهائية من أربعة أطفال توحديين 
(وذلك لصعوبة التعامل مع الأعداد الكبيرة) تتراوح أعمارهم من 5 - سنوات بمتوسط 
قدره :”3 0 وانحراف معياري 1 

كل أفراد العينة مهاراتهم اللغوية الشفهية محدودة,. ويحتاجون لإشراف مستمر. 
وهناك حالات تصدر أصواتا عالية ولكن لاتتحدثء: ويتواصلون باستخدام الإشارة. وهناك 
حالات أخرى يتحدثون ولكن قدرتهم على التعبير عن احتياجاتهم محدودة. 
ثالثا أدوات الدراسة: 

94 مقياس (جيليام لتشخيص التوحدية): 

(إعداد محمد السيد عبد الرحمن, منى السيد خليفة., 4 م) 
سلوكية تساعد على تحديد الأشخاص الذين يعانون من الذاتوية. ويتكون المقياس من 
اثنين وأربعين بندا تندرج تحت ثلاثة أبعاد فرعية, بالإضافة إلى أربعة عشر بندا إضافية 
يقوم الآباء من خلالها أبناءهم خلال السنوات الثلاث الأولى من عمر الطفل, وتشتمل أبعاد 
المقياس على أربعة أبعاد: البعدالأول: السلوكيات النمطية؛ البعد الثاني: التواصلء البعد 
الثالث: التفاعل الاجتماعيء البعد الرابع: الاضطرابات النمائية. يستخدم المقياس لتقويم 
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الأفراد الذين تتراوح أعمارهم بين "1- 77 عاماء والذين يعانون من مشكلات سلوكية حادة. 
ولبنود المقياس الفرعية صدق ظاهري واضح وقويء لأنها بنيت على تعريف التوحدية الذي 
أعدته الجمعية الأمريكية للتوحدء وكذلك على المعايير التشخيصية لاضطراب التوحد التي 
قدمتها الجمعية الأمريكية للطب النفسي في الدليل التشخيصي والإحصائي للاضطرابات 
العقلية ولمقياس جيليام لتقدير التوحدية خصائص سيكومترية ممتازة, وأثبت فاعليته في 
التعرف على الأشخاص الذين يعانون الذاتوية. 
التحقق من الشروط السيكومترية للمقياس فى الدراسة الحالية: 

أ. الصدق: 

حُسب صدق المقياس في الدراسة الحالية بطريقتين: الصدق المرتبط بالمحك بحساب 
عامل الأرشباط بيخ :درحات البقياس الحالن على عيدة من الأطفال © طخلا رجات 
نفس الأطفال على (مقياس الطفل الذاتوى) إعداد (عادل عبدالثه محمد.١٠١٠٠)‏ وكانت 
قيمة معامل الارتباط 87, * وهى دالة إحصاتيا عند ٠ ١‏ , *. وصدق الاتساق الداخلى: حيث 
عست معاملات الارفباظ بين الدرحاك المعيارية للأبعان الأريعة القرعية ومحضنيا بعضا 
في علاقتها بالدرجة الكلية (معامل التوحد) لاستجابات كل من آباء ومعلمي الأطفال 
الذاتويين» وكانت جميع معاملات الارتباط دالة عند مستوى ٠ ,* ١‏ مما يحقق صدق الاتساق 


الداخلي للمقياس. 
ل الثبات: 


حُسب الثبات بطريقتين: الثبات بطريقة التجزئة النصفية: حيث خسب ثبات المقياس 
في الدراسة الحالية باستخدام طريقة التجزئة النصفية بمعادلة سبيرمان براون وذلك كما 
ذكرها صلاح أحمد مرادء )٠١٠١(‏ حيث كانت جميع معاملات الثبات دالة عند مستوى 
٠*١‏ مما يحقق ثبات المقياسء والثبات بطريقة إعادة التطبيق: على عينة 9؟ بفاصل 
زمني مقداره ١؟‏ يوماء وحُسبت معاملات الارتباط بين أبعاد المقياس والدرجة الكلية 
فى التطبيقين» حيث كانت جميع معاملات الثبات دالة عند مستوى١‏ *, * مما يوّكد درجة 
الثبات العالية للمقياس. 


+ مقياس (المهارات الحياتية) إعداد الباحثة: 


يتكون المقياس من خمسة أبعاد منفصلة من البنودء تشمل النمو اللغويء الأداء 
الوظيفي المستقلء أداء الآدوار الأسرية والأعمال المنزلية؛ النشاط المهني والاقتصادي: 
التطبيع الاجتماعي. 
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التحقق من الشروط السيكومترية للمقياس: 
أ. الصدق والثبات: 
تمتع المقياس بدرجة قياسية من الصدق الظاهري حيث اتفق المحكمون على 
ارتباط مواقف المقياس مع المستويات التي وضعت لقياسهاء وقد تميز المقياس بالسهولة 
والتكامل والوضوح. وأنه مناسبٌٍ بدرجة كبيرة للفئة العمرية والعينة. وحُسب الصدق 
باستخدام الصدق الظاهريء. وصدق الاتساق الداخلي الذي كانت معاملاته تتراوح بين 
(89,*- ١3,*)ء‏ أما الثبات فحُسب بطريقة إعادة التطبيق (917,*) وطريقة التجزكة 
النصفية (857,*). 
طريقة التصحيح: 
يقوم ولي الأمر (وبخاصة الآم) بالإجابة على بنود المقياس مع مراعاة الصدق في 
الاستجابة. 
تتمثل طريقة الاستجابة في اختبار استجابة واحدة من ثلاث استجابات: وهي (نعم) 
إذا كانت العبارة تنطبق على المفحوصء وتعطى ثلاث درجات إذا كانت (إلى حد ما). وإذا 
كانت العبارة تنطبق بعض الشيء على المفحوص فتعطى درجتان:ء أما بالنسبة للاستجابة 
(لا) فهي إذا كانت العبارة لا تنطبق على المفحوصء وتعطى درجة واحدة. أي تخصص 
الدرجات (", ”, )١‏ لكل من هذه الاستجابات على الترتيب بالنسبة للعبارات الإيجابية, 
+ ثالثا- البرنامج: 
ف أهداف البرنامج: 
يتمثل الهدف الرئيس للبرنامج في اختبار فاعلية برنامج جداول الأنشطة المصورة 
في إكساب أطفال الروضة الذاتويين بعض المهارات الحياتية. ويتم تحقيق هذا الهدف 
الرئيس عن طريق: 
.١‏ تعليم الطفل السلوك الاستقلالي وتدريبه على القيام بالنشاط المطلوب من تلقاء 
نفسه دون الحصول على المساعدة من أحد الراشدين. 
؟. تعليم الطفل على مجال أوسع للاختيارء وذلك يبين تلك الأنشطة التي يرغب أن 
يقوم بهاء أو الأطفال الذين يفضل أن يشترك معهم. 
*. تعليم وتدريب الطفل على التفاعل الاجتماعيء مما يسهم بدرجة كبيرة في اندماج 
الطفل مع الآخرين. 
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- الأسس التي يقوم عليها البرنامج: 
.١‏ المنطلقات النظرية (المهارات الحياتية الضرورية للطفل الذاتويء برامج العلاج 
المقدمة للطفل الذاتوي) . 

؟. نتائج البحوث والدراسات السابقة المرتبطة بالطفل الذاتوي. 

- الفتة المستهدفة من البرنامج: 

البرنامج الإرشادى المعد فى الدراسة الحالية مقدم إلى الأطفال الذاتويين من أطفال 
رياض الأطفال بمركز والدة الأمير فيصل بن فهد للتوحد بمدينة الرياض. 

- مصادر البرنامج الإرشادى ومحتواه: 

من أجل وضع المحتوى المناسب لمادة البرنامج المقترح في الدراسة الحالية اطلعت 
الباحثة على البحوث والدراسات السابقة التي تناولت تصميم برامج إرشادية للأطفال 
الذاقميية: كدلك الدراساث الك قدت خططأ أو تتظيمات كيقية قدريي الأطقال الذاتويينة: 
وتمثلت أهم الدراسات التي كانت مجالاً لاختيار محتوى البرنامج (عادل عبدالله محمد, 
69هالة فوا ٠١‏ *5, اسماعيل بدرء .١951/‏ سهير محمود أمين: 5 .)5١١‏ 

- أساليب التدريب في البرنامج: 

.١‏ الملاحظة: حيث يتعرف الطفل على الصور. 

الممارسة والتدريب: الإشارة إلى الصورة, والإمساك بالأدوات والقيام بالنشاط. 

- الأساليب والفنيات المستخدمة: 

استخدمت الباحثة بعض الأساليب والفنيات أثناء تطبيق البرنامج وهي ما يأتي: 

أ. التدعيم: وهو تقوية السلوك المرغوبء وتثبيته بتقديم شيء محبب للطفلء ومنها 
المدح والابتسامات والقبلات واحتضان الطفلء وكل ما يشير إلى الاهتمام بالطفل. 
الأطفال على القيام به. 

ت. الحث: وقد استخدمت الباحثة هذه الفنية في بداية كل جلسة, وذلك لتشجيع 
الأطفال على البدء في النشاط. بالإضافة لاستخدام بعض أنشطة الألعاب الصغيرة في 
بداية الدروس لزيادة آلفة الأطفال مع بعضهم ومع الباحثة. 
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- المكان والآدوات: 
مطاطية. وسيارات صغيرة. وصور ملونة وُضعت في ألبوم للصورء ووضعت ورقة صغيرة 
خضراء في نهاية كل صفحة ليسهل قلبها. وأعطي كل طفل ألبوما خاصا به؛ وفي نهاية كل 
ألبوم وضع وجه مبتسم ليدل على انتهاء المهمة. ويساعد في تعزيز الذات لدى الطفل. 

3 تقويم البرنامج: 

استخدمت في تقويم البرنامج استرتيجية ذات أربعة محاور تتمثل فيما يأتي: التقويم 
المبدتيء والتقويم البناتيء والتقويم النهاتيء والتقويم التتابعي. 

- المهارات المستخدمه في البرنامج: 

هناك ثلاث مهارات أساسية يجب أن يلم بها الطفل حتى يتمكن من استخدام جداول 
النشاط المصورة واتباعهاء وهي: 

أ. التعرف على الصورة وتمييزها عن الخلفية: 

وتتطلب تلك المهارة أن يشير الطفل إلى الصورة في كل صفحة من جدول النشاط؛ مع 
ذكر اسم ما تتضمنه إذا كان يعرفه. أما إذا كان لا يعرفه, فيجب أن يردد اسم هذا الشيء. 

ب. تمييز الأشياء المتشابهة والتعرف عليها: 

ويتضمن الجدول الخاص بذلك صفحات بكل منها صورة واحدة تتضمن الأدوات التي 
يستخدمها في المهارات الحياتية, وتوضع تلك الأدوات أمام الطفل على المنضدة ليتعرف 
عليهاء ثم عرض جميع الأدوات بصورة منفردة على الطفل ليتعرف عليها. 

ت. التطابق بين الصورة والموضوع أو الشيء: 

يقوم الطفل بتعلم المهارة باتباع الجدول الخاص بالمهارة الأولى نفسه. حيث توضع 
أداة أو قطعة ملابس واحدة يستخدمها أمام الطفل: ويطلب منه أن يتعرف عليها في وسط 
مجموعة من الأدوات أو الملابس الأخرى. 

- تدريب الطفل على استخدام جدول النشاط المصور: 

للقيام بذلك تم التركيز على مكونات النشاط التي يجب أن يعرفها الطفل؛ ويتدرب 
عليها بغض النظر عن تلك الصور التي يتضمنها الجدولء وتتمثل هذه المكونات فيما 
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فتح جدول النشاط والقيام بقلب الصفحة والوصول إلى الصفحة المستهدفة. 
النظر إلى الصورة المستهدفة بالترتيب والإشارة إليها ووضع إصبعه عليها. 
الإمساك بالآدوات التي يتطلبها أداء النشاط الذي تعكسه الصورة؛ وإحضارها 


.. إكمال النشاط والاتتهاء متة. 
. إعادة الأدوات على مكانها الذي أخذها منه من قبل. 


تقويم أداء الآأطفال على جداول النشاط المصورة: 


ويتم ذلك من خلال: 


١ 


الملاحظة المباشرة: التي يجب أن يعقبها قرار من جانب القاتم بها سواء كان 
الوالد أو المعلم, ويتعلق هذا القرار بواحدة أو أكثر من النقاط الأتية: 
إعادة تدريب الطفل على خطوة معينة. 


الانتقال به في حالة الأداء الصحيح إلى الخطوة التالية حتى يكتمل تدريبه على 
استخدام الحدول. 

التقرير: ويشترط في مثل هذا التقرير أن يوضح: 

مدى إجادة الطفل للمهارات اللازمة لاستخدام جدول النشاط. 


مدى ملاءمة الأنشطة المتضمنة للطفل. 

مدى إقبال الطفل على تلك الأنشطة. 

مدى فعالية الإجراءات الإرشادية المستخدمة. 

مدى وضوح مكونات الأنشطة بالنسبة للطفل. 

مستوى أداء الطفل للمكونات المتضمنة في كل نشاط. 
مستوى أداء الطفل للمهام المتضمنة والأنشطة المستهدفة. 
مدى ملاءمة المكافآت المستخدمة في التعزيز. 


١ 0 


استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب 
بعض المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين د. بلقيس إسماعيل داغستاني 


- جلسات البرنامج: 
الجدول الآتي يوضح عدد الجلسات في كل أسبوع وأهداف نشاط الجلسات الأسبوعية 
والفنيات المستخدمة. 
الجدول :)١(‏ 
عرض الجلسات والفنيات المستخدمه 


جلستان تعارف مع إدارة المركز والتمهيد للبرنامج والاطلاع على ملفات 
الأطفال وسجلاتهم. 
وجلسة تعارف مع الأطفال والتعرف عن قرب عن خصائصهم 


قلب جدول النشاط والوصول إلى صورة غسيل الاسنان 
إحضار الأدوات الخاصة والقيام بالنشاط 


قلب جدول النشاط والوصول إلى صور الطفل الذي يرتدي الملابس و 
ارتداء الملابس. 

إحضار قطع الملابس قطعة قطعة وارتدائها. 

قلب جدول النشاط والوصول إلى صور الطفل الذي يعتني بشعره. 
إحضار المشط والشامبو والصابونه والقيام بالعناية بالشعر. 

قلب جدول النشاط والوصول إلى صور الطفل الذي يتناول الطعام. 
إحضار الأطباق والمعلقة, والشوكه. وتناول الطعام 


قلب جدول النشاط والوصول إلى صور الطفل وهو يغسل اليدين. 
إحضار الصابونه والمنشفه والقيام بغسل اليدين. 


رابعا: إجرادات الدراسة: 

.١‏ تعبئة استمارة البيانات الخاصة بالطفل. 

؟. ملء استمارة البيانات الخاصة بالمقياس على عينة بلغت أربعة أطفال من مركز 
والدة الأمير فيصل بن فهد للتوحد بمدينة الرياض. 

*. انتقاء عينة الدراسة من الأطفال الذين حصلوا على درجات مرتفعة على مقياس 
جليام لتشخيص الذاتويه النفسية 

4. تطبيق القياس القبلي للمجموعة التجريبية. 

ه. تطبيق البرنامج على المجموعة التجريبية. 
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5. تطبيق القياس البعدي على أفراد المجموعة التجريبية. وبعد مرور شهرين من 
القياس البعدي طبقت القياس التتبعي للتعرف إلى بقاء أثر البرنامج. 


لاجس الباقات يجدولقها: 
. استخدام المعالجات الإحصائية لاستخراج النتائج. 
خامسا: الأساليب الإحصائية: 
استخومية الماحهة الحشان ويلك ركسيق الاغيقاف الفيفيرة الدرعيطة الحساب حدق 
فروشى الدراسة: 
سادسا: نتائج الدراسة وتفسيرها: 


4> أولا: المعالجة الإاحصائية للفروض: 


٠.‏ نتائج الفرض الاول: 
نص الفرض الأول على أنه: (توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى١ ٠, ٠‏ 
بين متوسطات درجات أطفال المجموعة التجريبية على مقياس المهارات الحياتية 
بأبعاده في القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي). 
الجدول :)١(‏ 
الفروق بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة وقيمة 2 
على مقياس المهارات الحياتية بأبعاده في القياسين القبلي والبعدي 


استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب 
بعض المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين د. بلقيس إسماعيل داغستاني 


دصي | ف | فب ] حتت | مسي يت | مدة | سور | 


أطفال المجموعة التجريبية على مقياس المهارات الحياتية بأبعاده فى القياسين القبلي 
والبعدي لصالح القياس البعدى. مما يعني اكتساب المهارة الحياتية للمجموعة التجريبية 
بعد تطبيق البرنامج عليهم: وبذلك تحقق هذه النتائج صحة الفرض الأول. 
© نتائج الفرض الثاني: 
ينص الفرض الثاني على أنه: (توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى١ ٠ , ٠‏ 
بين متوسطات درجات أطفال المجموعة التجريبية على مقياس «جليام لتشخيص 
الذاتوية . » بأيعاده في لاما القبلي والبعدى لصالح القياس لمعي ا والتحلت 
الجدول (") هذه النتائج. 
الجدول (؟): 
الفرق بين متوسطات رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية وقيمة 2 
على مقياس جيليام لتشخيص الذاتوية بأبعاده في القياسين القبلي والبعدي 
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كحك كك رك كك كرك كم كت 


الاضطرابات النمائية 


اسمسوع | ؛ |[ - | - | 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق ذات دلاله إحصائية على مقياس جيليام 
لتشخيص الذاتوية بأبعاده في القياسين القبلي والبعدي بالنسبة للمجموعة التجريبية 
لصالح القياس البعدي. وهذه النتيجه تدل على انخفاض الأعراض التي يقيسها المقياس 
لدى أطفال المجموعة التجريبية بعد تطبيق البرنامج التدريبي عليهم: وبذلك تحقق هذه 
النتائج صحة الفرض الثاني. 

» نتائج الفرض الثالث: 

ينص الفرض الثالث على أنه: (لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
١.بين‏ متوسطات درجات أطفال المجموعة التجريبية فى القياسين البعدي 
والتتبعي بعد شهرين من انتهاء البرنامج على مقياس المهارات الحياتية بابعاده) 
ولاختبار صحة الفرض الثالث استخدمت الباحثة اختبار ويلككسون للعينات الصغيرة 
المرتبطة, ويوضح الجدول الآتي نتائج الفرض الثالث. 


استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب 
بعض المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين د. بلقيس إسماعيل داغستاني 


الجدول (؟): 
الفروق بين متوسطات رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية وقيمة 2 
على مقياس السلوك التكيفي بأبعاده في القياسين البعدي والتتبعي 


ارتداء الملابس 


اسبس | ؛ |[ - | - | 


يتضح من خلال الجدول السابق عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط رتب 
أطفال المجموعة التجريبية على مقياس المهارات الحياتية بأبعاده في القياسين البعدي 
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٠‏ نتائج الفرض الرابع: 
نص الفرض الرابع على أنه: (لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى١ ٠ , ٠‏ 
بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية فى القياسين البعدي والتتبعي 
بعد شهرين من انتهاء البرنامج على مقياس «المهارات الحياتية» بأبعاده). 
الجدول (؛): 
الفرق بين متوسطي رتب درجات أطفال المجموعة التجريبية وقيمة 2 
على مقياس المهارات الحياتية بأبعاده في القياسين البعدي والتتبعي 


جد فقيس | ."قرت [ انعد | متوسة فرت | مجموع اديت | قية2 | 
السالبة | ١ | ٠١0 | ٠‏ | 
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لمجمو 


استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب 
بعض المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين د. بلقيس إسماعيل داغستانى 


يتضح من الجدول السابق أنه لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطى رتب 
درجات أطفال المجموعة التجريبية فى القياسين البعدي والتتبعي بعد شهرين من انتهاء 
البرنامج على مقياس «المهارات الحياتية» بأبعاده. مما يدل على فاعلية البرنامج المقترح 
وامتداد أثره التتبعي بعد شهرين من تطبيق البرنامج. وبالتالي تم قبول الفرض الرابع 
والتأكد من صدقه. 

وتبين النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية أن الأطفال الذاتويين اكتسبوا بعض 
المهارات الحياتية. وذلك من خلال ما تعكسه الفروق في القياسين القبلي والبعدى على 
مقياس المهارات الحياتية بأبعاده. وذلك لصالح القياس البعديء وهو ما كشفت عنه نتائج 
الفرض الأولء كذلك بعد المتابعة. وهو ما كشفت عنه نتائج الفرض الثالث2. كما وجد 
أن هناك فروقاً في القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي على مقياس جيليام 
للتوحله وذلك كما فى الفرض الغاق. واتضع أيضا من الفرض الرابع امتزان أكن البرخامج 
بعد تطبيقه. 

ولقد أظهرت نتائج الدراسة حدوث تحسن في الأداء الاجتماعي والتواصل عند الأطفال 
الذاتويين» وهذا يعود إلى تطور مهارات الانتباه عند الطفل التي ركز البرنامج على تنميتها 
حيث رُكزْ على تزويد الطفل بإرشادات عن النشاطات المطلوبة؛ وترديد قدر من اللغة 
المخطوقة عتكَ مفارسة :ائ تقاظ. 

وأشارت النتائج إلى أن الإجراءات التي تتبع مع العلاج السلوكي المكثف والمبكر من 
شأنها أن تعمل على تعليم الأطفال الذاتويين المهارات المستهدفة, وتزيد من تفاعلاتهم 
الاجتماعية في المواقف المختلفة والمتشابهة, وأن قيام الأطفال الذاتويين بالعديد من 
الأنشطة الاستقلالية يكسبهم السلوك الاستقلالي حيث بإمكانهم أداء الأنشطة المتضمنة بعد 
تدريبهم عليهاء وذلك من تلقاء أنفسهمء. ودون أي مساعدة من الكبارء ويمكن تعميم ذلك 
على العديد من المهمات والأنشطة. كذلك يمكن من خلال العلاج السلوكي المكثف والمبكر 
إكساب الأطفال الذاتويين المهارات الحياتية» وتدريبهم على الأعمال المنزلية المختلفة 
والمهارات الاقتصادية مثل: مهارات الشراء والبيع والتدريب عليها. 

والنتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية تؤكد فاعلية البرنامج المقترح المعد في 
الدراسة الحالية» حيث اعتمد البرنامج في فنياته على التدعيم والنمذجه والحث. وقد جاءت 
نتائج الدراسة الحالية متوافقة مع نتائج الدراسات السابقة التي تؤكد فاعلية استخدام 
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الصور والمثيرات المرئية في علاج الأطفال الذاتويين» وكذلك إمكانية تدريب هؤّلاء الأطفال 
على اكتساب المهارات الاجتماعية, وخاصة المهارات الحياتية ومهارات الرعاية المنزلية, 
ومن هذه الدراسات: دراسة (ماري تاراس وآخرين) (1993 ,|3أ»© ,13135 1/3116 .ع) ودراسة 
(بيرس و سيتشربمان) (1994 ,50171611731 .,©1610آ) ودراسة (كاروزرس وتيلور) ( 08- 
4 ,اوالا! .:101615). (وجاسمين وآخرين) (13!1,2009أع عصاحرةقل)» و(آتاليا وإلينا) 
(619113:031/131/131,2009) . كذلك اتفقت مع نتائج دراسة (إبراهيم العثمان. 6 ٠‏ ٠*؟)‏ في 
فاعلية استخدام الصور في اكساب الأطفال التوحديين المهارات الحياتية. واتفقت نتائج 
الدراسة الحالية مع وجهة نظر (سترونج) (51/0090,1996) حيث أكد على إمكانية تقوية 
القدرة على اتباع الروتين. وحب الأشياء المنظمة والدقيقة وشديدة الوضوح لدى الأطفال 
المصابين باضطراب التوحد. 

ويتضح من خلال نتائج الدراسة الحالية ونتائج الدراسات السابقة أن معظم الدراسات 
استخدمت أسلوب العلاج والتأهيل الجمعي. وركزت على إكساب الأطفال مهارات الحياة 
والرعاية المنزلية, ومهارات التواصل اليومي. وهذا يدعم أهداف الدراسة الحالية في إكساب 
الأطفال المهارات الحياتية. كما أنه من الممكن أن تعد الدراسات السابقة بمثابة نقطة 
انطلاق ينطلق منها منهج البحث الحالي الذي يركز على تصميم برنامج قائتم على الأنشطة 
المصورة من الممكن الاستفادة منه في تأهيل الأطفال التوحديين وعلاجهم. 


استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب 


بعض المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين د. بلقيس إسماعيل داغستاني 


المصادر والمراجع: 
أولا. المراجع العربية: 


١ 


أحمد أمين نصرء سهير )3١١١(‏ . مدى فعالية برنامج علاجي لتنمية الاتصال اللغوي 
لدى بعض الأطفال التوحديينء رسالة دكتوراه غير منشورةء معهد دراسات الطفولة, 


. أحمد مراد. صلاح .)23٠٠١(‏ الأساليب الإحصائية في العلوم النفسية والتربوية 


والاجتماعية. القاهرة. مكتبة الأنجلو المصرية. 
التكيفي لدى الأطفال التوحديين خفض سلوكياتهم المضطربة. رسالة ماجستيرء كلية 
التربية جامعة عين شمس. 


. الخطابء خليل .)5٠٠١(‏ الأساليب الفعالة في علاج التوحدء مجلة معوقات الطفولة, 


جامعة الأزهرء القاهرة. ع 9. ص ص/7١-‏ 65 


العلوم الفلسطينية للصفين الأول والثاني الأساسيين» بحث مقدم إلى مؤتمر التربوي 
الثاني الطفل الفلسطيني بين تحديات الواقع وطموحات المستقبلء في الفترة من 57: 
/١١ /51‏ 0١٠1م,‏ كلية التربية, الجامعة الإسلامية: غزة. 

بخيت2 عبد الرحيم (1559). (الطفل التوحدي «الذاتوي- الاجتراري») القياس 
والتشخيص الفارق. نشرة الموّتمر السادس لمركز الإرشاد النفسي: ,١50 -١7١‏ 
سكوتء جودمانء ( ٠7‏ *5). التدريب الرياضي لذ وي الاحتياجات الخاصة - المبادئ 
الأساسية. ترجمة عبد الحكيم المطرء الرياض: مجلس التعاون لدول الخليج العربي. 
العثمان: إبراهيم ( 5 )٠١ ٠‏ . واقع خدمات التربية الخاصة للتلاميذ ذوي التو حد في 
المملكة العربية السعودية. مجلة أكاديمية التربية الخاصة؛ الرياضء (5) ١171.‏ 
تحرف 
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عبدالثه محمدء عادل )3١ ٠ ٠(‏ فاعلية برنامج تدريبي لتنمية بعض المهارات الاجتماعية 
على مستوى التفاعلات الاجتماعية للأطفال التوحيديين.» مجلة بحوث كلية الآداب, 
جامعة المنوفية, سلسلة الإصدارات الخاصة: العدد السابع. 


. عبدالثه محمدء عادل .)2١٠١(‏ فعالية برنامج إرشادي معرفي سلوكي لأمهات الأطفال 


التوحيديين للحد من السلوك الإنسحابي لهؤّلاء الأطفال: مجلة الإرشاد النفسي. جامعة 


. عبدالله محمدء عادل .)20١١(‏ أطفال التوحديون؛ دراسات تشخيصية وبرامجية, 


القاهرة. دار الرشاد. 


. عبدالثه محمدء عادل )1١١7(‏ . جداول النشاط المصورة للأطفال التوحديين وإمكانية 


استخدامها مع الأطفال المعاقين عقلياء القاهرةء دار الرشاد. 


النشاط في تنمية السلوك التكيفى للأطفال التوحيديين» بحوث مجلة كلية الآداب,: 


. عثمان لبيب فراج )2١١5”(‏ برامج التدخل العلاجي والتأهيلي لأطفال التوحد (5) » 


النظرة الدووية لاتهان هيكات الثقات الخاصة والنحرقيخ: النيتة التاسغة عشرة العدد 
الا م1 


. على عبد الغفار عليوه. سهام .)١9995(‏ فعالية كل من برنامج إرشادي للأسرة وبرنامج 


للتدريب على المهارات الاجتماعية للتخفيف من أعراض الذاتوية لدى الأطفال» رسالة 
دكتوراه غير منشوره. كلية التربية. جامعة طنطا. 


. فوّاد محمد هالة .)2١١١(‏ تقييم برنامج لتنمية السلوك الاجتماعي للأطفال المصابين 


بأعراض التوحدء رسالة دكتوراه غير منشورهء كلية التربية. جامعة عين شمس. 


عقن الموارات الهياضة والنشمية والحركية لزي الأطفال المعاقية ذهنيا القابليخ 
للتعلم أطفال الخليج ذوي الاحتياجات الخاصة: متاح على موقع: 


ماهمك .00111205 .للالالالانا 


. محمدء عبد الحليم )2٠١8(‏ . برامج التدخل العلاجي والتأهيلي للذاتويين 507أأناظ, 


متاح على موقع: الموقع العربي لإصابات العمود الفقري والحبل الشوكي 


1 >0 أماع]1001030661_لامعت مهام 0 نمطم .عاعلطا ناعم .عمتمةط 33 .لثانلاننا //نمخط 
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."٠‏ محمد بدرء إسماعيل .)١9591/(‏ مدى فاعلية العلاج بالحياة اليومية في تحسن حالات 
الأطفال ذوى التوحد. الموّتمر الدولي الرابع للإرشاد النفسيء القاهرة: المجلد الثاني. 
( ديسمبر. ص ص اا ه7١‏ 
على شبكة المعلومات العالميةء الرابط الإلكتروني التالي: 
7 /لاهكن .7210060100 .31 كاه ططلع/!53 //:ماط 
؟؟.ملا معمورء عبدالمنان )١991(‏ . فاعلية برنامج تدريبي سلوكي في تخفيف حدة 
أعراض اضطراب التوحد لدى الأطفال التوحيديينء المؤتمر الدولي الرابع للإرشاد, 


ثانيا المراجع الأجنبية: 
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استخدام جداول الأنشطة المصورة مدخلا لإكساب 
بعض المهارات الحياتية لدى أطفال الروضة الذاتويين د. بلقيس إسماعيل داغستاني 


)١( ملحق‎ 


نموذج لجلسة تدريبية 
مهارة ربط الحذاد 


المهارة: ارتداء الملابس- ربط الحذاء. 

الهدف: أن يقوم الطفل بربط الحذاء » '' مرات على التوالي دون المساعدة. 
مكان التنفيذ : على الارض مع المعالج. 

الأدوات: أحذية بأربطة. صور لربط الحذاء. 

عدد المحاولات: .٠١‏ 


إجراءات التدريس: 


تقديم المعالج أو الميسر 


الأرض. والميسر يقول «هذا عليه ومكافأته. 
رض. والميسر يقول 73 | سيوك يخاو الطقل ربظ الحذاة 5 
رباطا الحذاء» ويشير إلى الصورة ١‏ خطأ: يتم تفسير الخطأء إعادة 
ات 5 خمس مرات. 5 . :5 
ويربط الحذاء في نفس الوقت. التوجيه وعرض الصورة مع 
ويقول أيضا «أنا أربط الحذاء» التحفيز 


الميسر والطفل جالسان على 
الأرض. والميسر يقول «هذا هو 
ربط الحذاء» وأثناء ذلك يشير إلى 
الصورة ويعقد رباطاً تحت الطرفاً 
الآخن. ويقول أيضا هأنا أربط 
الحذاء» 


سوف يحاول الطفل تمرير الرباطاً | عليه ومكافأته. 
من الففحات :ويعق: زناطا :ثحت خطأً: يتم تفسير الخطأء إعادة 


الآخر خمس مرات. التوجيه وعرض الصورة مع 


التحفيز 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العده الثانى والعشرون 


الميسر والطفل جالسان على 
الأرض. والميسر يقول «هذا هو 
ربط الحذاء» وأثناء ذلك يشير إلى 
الصورة ويوضح تمرير الرباطاً 
وكيفية عقد راطا تحت الطرفاً 
الآخر.. ثم يسحب ظرفاً الرباطاً 
ؤيقول أيضا«أنا أربظ الحذاء» 


الميسر والطفل جالسان على 
الارض. والميسر يشير للصورة 
ويقول للطفل «اربط الحذاء» 


الميسر والطفل جالسان على 
الارض. والميسر يشير للصورة 
ويقول للطفل «اربط الحذاء» 


الميسر والطفل جالسان على 
الأرض. والميسر يشير للصورة 
ويقول للطفل «اربط الحذاء» 


الميسر والطفل جالسان على 
الارض. والميسر يشير للصورة 
ويقول للطفل «اريط الحذاء» 


سوف يحاول الطفل تمرير الرباطا 


الآخر ويسحب الرباطا خمس مرات 


يمرر الطفل الرباطاً يذني أو يعقد. 
الاخر ويلف الرياطا حول الرباطا 


يمرر الطفل الرباطاً يتدي أو يعقد 
طرفا تح الآخن.. ويسحب الطرقا 
الاخر ويلف الرباطاً (يسوي 
أنشوطه) حول الرباطاً المثني ثم 
يسحب الرياطا المنشوط حول 
الرباطاً المثني أو المربوط خمس 


يمرر الطفل الرباطاً يثني أو يعقدٍ 
طرفا تحت الآخر. ويسحب الطرفا 
الاخر ويلف الرباطا (يسوي 
أنشوطه) حول الرباطاً المثني ثم 
يسحب الرباطا المنشوط حول 
الرباطاً المثني أو المربوط * 
بالرباطاً المعقود تحت المثني خمس 


ثم يدفع 


5 


601١١ شباط‎ - 


صواب: يتم مدح الطفل والثناء 
عليه ومكافأته. 

خطأً: يتم تفسير الخطأء إعادة 
التوجيه وعرض الصورة مع 
التحفيز 


صواب: يتم مدح الطفل والثناء 
عليه ومكافأته. 

خطأً: يتم تفسير الخطأء إعادة 
التوجيه وعرض الصورة مع 
التحفيق 


صواب: يتم مدح الطفل والثناء 
عليه ومكافأته. 

خطاأً: يتم تفسير الخطأء إعادة 
التوجيه وعرض الصورة مع 
التحفين 


صواب: يت يتم مدح الطفل والثناء 
عليه ومكافأته. 

خطاأً: يتم تفسير الخطأء إعادة 
التوجيه وعرض الصورة مع 
التحفين 


صواب: يتم مدح الطفل والثناء 
عليه ومكافأته. 

خطاأً: يتم تفسير الخطأء إعادة 
التوجيه وعرض الصورة مع 
التحفيز 


الميسر والطفل جالسان على 
الأرض. والميسر يشير للصورة 
ويقول للطفل «اربط الحذاء» 


الميسر والطفل جالسان على 
الأرض. والميسر يشير للصورة 
ويقول للطفل «اربط الحذاء» 


صواب: يتم مدح الطفل والثناء 
عليه ومكافاته. 

خطاً: يتم تفسير الخطأًء إعادة 
التوجيه وعرض الصورة مع 
التحفيز 
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يمرر الطفل الرباطاين يثني أو 
يعقد طرفا تحت الآخرء ويسحب 
الأطراف المربوطة: ويلف الرناظا 
(يسوي أنشوطه) حول الرباطا 
المثني ثم يسحب الرباطاً المنشوط 
حول الرباطا المثني أو المربوط ثم 
يدفع بالرباطاً المعقود تحت المثني 
ثم يدفع الرباطاً (ذات الأنشوطه) 
خلال وتحت الرباطاً المطوي أو 
المثني خمس مرات. 


يمرر الطفل الرباطاين يثني أو 
يعقد طرفا تحت الآخرء ويسحب 
الأطراف المربوطة, ويلف الرباطاً 
(يسوي أنشوطه) حول الرباطا 
المثني ثم يسحب الرباطاً المنشوط 
حول الرباطا المثني أو المربوط ثم 


يدفع بالرباطا المعقود تحت المثني 
ثم يدفع الرباطاً (ذات الأنشوطه) 
خلال وتحت الرباطاً المطوي أو 
المثني ثم يعمل أنشوطه خمس 


يمرر الطفل الرباطاين يثني أو يعقد 
ظرفا تحت الآخر: ويسصض:الأطراف 
المربوطة, ويلف الرباطاً (يسوي 
أنشوطه) حول الرباطا المثني ثم 
يسحب الرباطاً المنشوط حول 
الرباطاً المثني أو المربوط ثم يدفع 
بالرباطاً المعقود تحت المثني ثم 
يدفع الرباطاً (ذات الأنشوطه) 
خلال وتحت الرباطاً المطوي أو 
المثني ثم يعمل أنشوطه ويسحب 
الأنشوطات المربوطه خمس مرات 


د. بلقيس إسماعيل داغستانى 


صواب: يتم مدح الطفل والثناء 
عليه ومكافأته. 

خطأ: يتم تفسير الخطأء إعادة 
التوجيه وعرض الصورة مع 
التحفيز 


صواب: يتم مدح الطفل والثناء 
عليه ومكافأته. 

خطأ: يتم تفسير الخطأء إعادة 
التوجيه وعرض الصورة مع 
التحفيز 


صواب: يتم مدح الطفل والثناء 
عليه ومكافأته. 

خطأ: يتم تفسير الخطأء إعادة 
التوجيه وعرض الصورة مع 
التحفيز 


أثر استخدام طريقة (5ع/ا112) لحل 
المشكلات في تنمية الذكاء الأخلاقي 
والتحصيل الدراسي لمادة العلوم 
لدى عينة من تلميذات الصف السادس 
الابتدائي بمدينة مكة المكرمة 


د. خديجة محمد سعيد عبد الله جان* 


* أستاذ المناهج وطرق التدريس المشاركء كلية التربية» جامعة أم القرىء مكة المكرمة» المملكة العربية السعودية. 


ا 


أثر استخدام طريقة (5ع12!) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسى لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائى بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


ملخص: 

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام طريقة (65/ا13!) لحل المشكلات في تنمية 
الذكاء الأخلاقي والتحصيل الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس 
الابتداتي بمدينة مكة المكرمة في المملكة العربية السعودية. استخدمت الباحخة المنهج شبه 
التجريبي لدراسة هذا الأثر. واشتملت عينة الدراسة العشوائية على 85 تلميذة. منهن /" 
مثلن المجموعة التجريبية الآولى» وقد درسن وحدتي التجريب المقررة من كتاب العلوم 
بطريقة (113/65) لحل المشكلات: بينما المجموعة التجريبية الثانية درسن المقرر نفسه 
بطريقة (65/ا13!) لحل المشكلات مع الطريقة المعتادة لبعض الموضوعاتء وكان عددهن 
8 تلميزة ايكما انا للعيذاف المحنيعة الكنايطة فق روسن السمشيوعناه تنسيها المقورة 
في وحدتي التجريب بالطريقة المعتادة فقط. وكان عددهن 58 تلميذة» وبعد الانتهاء من 
التجربة التي استغرقت سبعة أسابيع بمعدل ثلاث حصص علوم في الأسبوع؛ وبعد إجراء 
التحليل الإحصائي المناسبء توصلت الباحثة للنتائج الآتية: 

3 فوح قروق زالة إحصاقيا عقو كوي 8 بيع ختوسظ رتب ارجات تميذات 
المجموعة التجريبية الأولى اللاتي درسن بطريقة (65/ا13!) لحل المشكلات وتلميذات 
المجموعة الضابطة في أبعاد الاختبار التحصيلي الثلاثة (التذكرء الفهم: التطبيق): وكذلك 
الدرجة الكلية, بالإضافة إلى وجود نمو في الذكاء الأخلاقي لصالح المجموعة التجريبية 
الأولى. 

لكوع قرو قوالة المصيانيا عن :مستوي 4ه رون موسا راي ديجات تلميدات 
المجموعة التجريبية الثانية اللاتي درسن بطريقة 65/ا13! لحل المشكلات مصاحبة للطريقة 
المعتادة وتلميذات المجموعة الضابطة في أبعاد الاختبار التحصيلي الثلاثة (التذكرء الفهم, 
التطبيق) . وكذلك الدرجة الكلية, بالإضافة إلى وجود نمو في الذكاء الأخلاقي لصالح 
المجموعة التحريبية الثانية. 

. توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى ٠.٠0‏ بين متوسطي رتب درجات تلميذات 
المجموعة التجريبية الأولى؛ والمجموعة التجريبية الثانية في الذكاء الأخلاقي لصالح 
المجموعة التحريبية الثانية. 
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4. لا توجد فروق دالة إحصائياً عند مستوى 6 *, * بين متوسطي رتب درجات تلميذات 
المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية في أبعاد الاختبار التحصيلي 
الثلاثة (التذكر, الفهم, التطبيق) وكذلك الدرجة الكلية. 

و بناء على ذلك أوصت الباحثة بأهمية استخدام معلمات العلوم طريقة حل المشكلات 
في تقديم يعض الدروس المقررة؛ لما لها من أثرإيجابي في نمو تحصيل التلميذات دراسيا, 
وكذلك مساعدتهن على تفعيل ذكائهن الأخلاقي ونموه. 


١ 


أثر استخدام طريقة (5ع13!) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسى لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائى بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 
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أثر استخدام طريقة (5ع113) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسى لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائى بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


مقدمة : 

مع بداية الآلفية الثالثة اتجه الأدب التربوي إلى تنامي تدريس العلوم من أجل رفع 
سوية التفكير عند الطلب, وتنمية قدراتهم العقلية؛ وإتاحة فرصة أكبر لهم لممارسه مهارات 
التفكيرء فالكم المعرفي الهائل من المعلومات الذي تزخر به حياة المتعلم: أدى إلى ضرورة 
النظر إلى الدور الذي يجب أن يوّديه معلم العلوم في تزويد المتعلم بأكبر قدر من المعرفة, 
ويأقل قدو هخ التكلفة مهفا بدوره مهارات التفكير العلمي لدى التقطلمية شارضا غليهم 
ضرورة التفكير باستخدام قدراتهم الخاصة (الذكاء). ملتزماً في الوقت نفسه بعناصر 
المنهج المقرر من الجهات المركزية العليا. 

والتعليم المبني على طريقة حل المشكلات يشعر المتعلم أنه أمام موقف مشكل أو سوال 
محيرء فيقوم بتحديد المشكلة. وجمع البيانات المتصلة بهاء ووضع الفرضيات كحلول اولية 
للموقف المحير الذي يسعى لإيجاد حلول مناسبة لهء وينتقل المتعلم إلى البحث والتجريب 
لقبول الفرضيات التي وضعها أو رفضهاء ومن ثم يتوصل إلى أنسب الفرضيات التي تقود 
إلى الحل؛ فيقوم بتعميمها على المواقف الآخرى الشبيهة للممشكلة التي درسها شوارتز 
(2000, عأمقنقاطعة). 

وتعد طريقة حل المشكلات من أكثر طرق تدريس العلوم فاعلية في تنمية التفكير 
العلمي والذكاء لدى المتعلمء لأنها تتيح الفرصة أمامه لممارسة طرق العلم وعملياته؛ 
وفيها يسلك سلوك العالم الصغير في بحثه وتوصله إلى النتائج. كما توّكد استمرارية التعلم 
الذاتي والجماعي واعتماد المتعلم على نفسه وشعوره بالإنجاز. وتطوير اتجاهاته العلمية, 
ومواهبه الإبداعية زيتون .)3١١1١(‏ 

ويوّكد صفوت ,7٠١5(‏ 47: /87) أن المدرسة هي المؤّسسة المنوطة بتحقيق التربية 
السلوكية لتلاميذها بحيث تبصرهم بالقيم والسلوكيات المرغوب فيهاء وجعلهم يكتسبونها 
عن طريق المارسات الفطلية-خاذا رادت الفزرسة حقا عكسية خلاميدها بحنت يواحيون 
ما يحدث في العالم اليوم فالأولى بهاأن تزودهم بالقيم الأخلاقية أولاً. وقد ذكر شحاته 
(5>*5).في دراسته عن وحود:عارفة بين التدوق الأكاديمي, والتفوق الأخلاقيء أي أن 
الطالب المتفوق أكاديميا يعيل إلى الققوق خلقيا أبضياء و سكن القوكن القاكل أن الأذكياء 
أكقن تقر ورتهيا للمعابير الكلفية. 

وحيث إن العلوم بما تتضمنه من خبراتء وما تكسبه للتلاميذ من مفاهيم ومهارات 
تعتبر مهالاً خصبا لتنمية القدرة على التفكين والذكاء لدى التلاميد. حية تقوم فلسفة 


١5 
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تدريس العلوم على الاهتمام بالأسلوب العلمي في التفكيرء وبقدرات التلاميذ العقلية التي 
يفترض بأن تؤهلهم لمواجهة مشكلات البيئة المحيطة بهم وخاصة في المرحلة الابتدائية, 
فهي القاعدة الأساسية التي ينطلق منها تعليم الفرد (المتعلم) . 

ويقول الزغلول .7٠٠(‏ 5321: 31237؟) : تصل التلميذة الصف السادس الابتدائي» وهي 
في سن الثانية عشرةء وفيها يصبح تفكيرها في المرحلة التجريدية حسب نظرية بياجية: 
وتمتد إلى نهاية الحياة. وليس التفكير فيها قاصراً على مجرد الإدراك الحسي أو الممارسة 
العملية, إنما تصل إلى مرحلة العملية الشكلية, أو مرحلة التفكير المنطقي الاستدلالي, 
إذ تتحول عملية التفكير لتصبح عملية داخلية خاصة بالفردء فالفرد هنا لم يعتمد على 
العمليات المرتبطة بالأشياء والموضوعات المادية الملموسة؛ بل يستخدم العمليات المعرفية 
القاتمة على الرموز والمعاني والمفاهيم المجردة. 

وتظرا لأهمية هذه المرحلة الغمرية لاسكدذان التلميذة لمزحلة جديدة مخ ماحل 
حياتها وهي المرحلة الإعدادية, وإقبالها على سن البلوغ الذي يتبعه ظهور الصفات 
الأنثوية الثانوية وإحساسها النفسي بنموها الفسيولوجيء فقد رأت الباحثة أن تعد هذه 
الدراسة, وذلك للتعرف إلى أثر استخدام معلمات العلوم لطريقة (13[/865!) لحل المشكلات 
في تنمية الذكاء الأخلاقي والتحصيل الدراسي لدى عينة من تلميذات الصف السادس 
الابتدائي في مدينة مكة المكرمة. حتى تكون نتائجها فيما بعد -بإذن الله- معولاً بناءً 
لجميع معلمات العلوم في المملكة العربية السعودية. 
الإطار النظري والدراسات السابفة: 


أولا الإطار النظري: 
> حل المشكلات 560 أ/ااه5 ممعاطهءط: 


المصطلح (مشكلة) هي حالة عدم توازن» وزوالها يفرض على العقل البشري إيجاد 
حل لها إن يعرّفها أبو رياش وقطيط )٠١ :7٠١4(‏ بإنها موقف يجابه الفرد ويتطلب حلا 
ويمتاز الطريق الذي يودي إلى الحل بأنه لا يمكن معرفته بصورة مباشرة:ء وفي الحياة 
اليومية تبرز المشكلة كأي شيء من المشكلات الشخصية البسيطة مثل أفضل استراتيجية 
لعبور الشارع (تتم بصورة عامة: دون تفكير إضافي) إضافة إلى المشكلات الأكثر تعقيداً 
مثل كيف يمكن أن نركب دراجة جديدة. لا ريب أن عبور الشارع قد لا يكون مسألة سهلة 
في بعض المواقف. 


أثر استخدام طريقة (5ع1136) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


لقد سبق جون ديوي زملاءه في إلقاء الضوء على هذا الرافد من روافد التربية. ففي 
عام )١159١(‏ أعد كتاباً بعنوان «كيف نفكر 1101 ©/لا /ا10أ» عرض فيه طريقة لحل 
المشكلات في خمس مراحل وهي على النحو الآتي: 

١‏ الإدراك بوجود مشكلة. 

؟. تعيين المشكلة. 

*. توظيف الخبرات السابقة التى تتعلق بحل المشكلة. 

4. فحص الفرضيات والحلول المحتملة . 

©. تقويم الحلول واتخاذ قرار يستند إلى القرائكن. 

ومن خلال اطلاع الباحثة على الأدب التربوي في أثناء تدريس مقررات طرق 
التدريس, وجدت أن هذا الحقل من المعرفة تطور بشكل متسارع نتيجة الاتجاه الحديث نحو 
الاهتمام بفكر المتعلم والنهوض بقدراته واتجاهاته نحو العمليات التفكيرية المختلفة مثل: 
التفكير الابتكاري والإبداعي والتأملي والاستبصارء وقد تناول التربويون حل المشكلات 
كاستراتيجيه تارة وكطريقة وكأسلوب تارة أخرىء إلا أن هايز 85/ا13! أقترح نمطا 
تسلسليا فى حل المشكلات وهو ما تبنته الباحثة: 

أ. نموذج هايز 85ه/ا13! لحل المشكلات: 

لقد اقترح هايز 85/إ13! نمطا تسلسلياً في حل المشكلات: وعرف هذا النموذج باسم 
نموذج 13/65!. وكما ورد في (1981 ,1365!) , و أب جادو وتوفل (/* ,؛» وقطامي 
(5170801) يتضمن هذا النمط خطوات أساسية يجب اتباعها عند تعليم العلوم بطريقة حل 
المشكلات وهي: 

©» تحردريد المشكلة تصطعاطهءط عط وصائا1تأامع10: 

وذلك من خلال التعرف إلى مجال المشكلة, أو الوصول إلى موقع المشكلة في البيانات 
المعطاة, وتحديد عناصر الهدف أو الغاية المرغوية. 

© تمثيل المشكلة أو إيضاحبا تضعاطه:م عط وسار أداء نه ومتأامعدعممعا: 
المشكلة باللغة أو بالرموز عن طريق الصور والأشكال والأرقام. 

© اختيار خطة الحل 213 101]نا|50 3 6ودأ05005: 

وذلك باختيار خطة ملائمة لحل المشكلة من بين اختيارات عدة منها: المحاولة 
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والخطأء. ووضع الفرضيات واختبارهاء وتقسيم المشكلة إلى مشكلات فرعية أو ثانوية, 
والعمل على التخلي عن الحلول المتخيلة إلى نقطة البداية. والعمل بقياس المشكلة الحالية 
فلي 'واكالا حا بده محر 3 

٠‏ إيضاح خطة الحل 1317م 1101لا|50 11 آناه 00 1أئ0131:11: 

من خلال مراقبة عملية الحلء وإزالة العقبات عند ظهورهاء وتعديل الأساليب حسب 
الحاجة. 

© الاستنتاج 50ألنااء0ه60: 

ويتضح في إظهار النتائج وصياغتهاء وإعطاء الأدلة والأسباب. 

© التحقق والتقويم 361017ناأت/اا ث اانا ؟أاعلا: 

ويتضمن التحقق والتقويم من النتائج في ضوء الأهداف والأساليب المستخدمة, 
والتحقق من فاعلية الأساليب وخطة الحل بوجه عام. 

ويذكر كلين (1991 ,917ا!) أن لاستخدام المعلمين لطريقة حل المشكلات فائدتين 
لدى المتعلم هما: 

- وصول المتعلم إلى حل للمشكلة يعني له تحقيق هدف يسعى إليه» فتزيد من ثقته 

بنفسه وشعوره بالإنجاز. 
- نجاح المتعلم في حل المشكلة يزيد من نشاطه وفاعليته لتحقيق أهداف جديدة 
يسعى لتحقيقها في حياته. 

ب. موقف معلم ومعلمة العلوم عند استخدام حل المشكلات في التدريس: 

لقد ذكر كل من تروبردج وبايبي وبويل (2000 ,العبراط 8 ععطنا8 ,عول مناه 1) أن 
هناك عناصر اساسية يجب على معلم ومعلمة العلوم اتباعها عند تدريسهم المقرر بطريقة 
حل المشكلات وهي: 

© المشكلة: من المفضل أن تنتزع المشكلة من داخل الصف وإذا لم يكن ذلك ممكنا 
فإن البديل العملي يتمثل بتحديد المعلم لها وتوضيحها لطلبته. 

© المعلومات الأساسية: يجب تقديم المعلومات الضرورية اللازمة لوضع طلبة الصف 
في مستوى فهم مشتركء وذلك من خلال المناقشة الصفية, أو قراءة بعض الموادء أو كتاب 
المنهجء او تجربة اولية يقدم بوساطتها فهم عام لطلبة الصف. 

© المواد: يجب توفير المواد اللازمة مسبقاء لتوفير بيئة مستجيبة للتعلم, عن طريق 
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أثر استخدام طريقة (5ع12!) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


إتاحة الفرص الكافية للطلبة لاستخدامهاء من أجل الوصول إلى حل للمشكلة المطروحة. 

© الأسئلة الموجهة: يجب على المعلم طرح مجموعة من الأسئلة المعدة مسبقاً بهدف 
توجيه العمليات العقلية للطلية. 

» الفرضيات: بعد متاقشة الطلبة وطرح الأسئلة الموجهة عليهم: يتيخ مجالاً لهم 
لتكوين فرضيات كحلول مقترحة للمشكلة المطروحة. 

© جمع البيانات وتحليلها: تعد هذه الخطوة بمثابة الجزء العملي والتجريبي في 
درس يهدف لإيجاد الحل؛ ويجب التركيز فيه على الملاحظات, والالتزام بالطريقة المنظمة 
لحل المشكلة. 

© الاستنتاج: تشير هذه الخطوة إلى نهاية الدرس التي يجب أن تكلل ببعض النتائج 
الختامية القاتمة على التجريب والمناقشة. 

ويرى زيتون )3١*٠(‏ وعميرة والديب )١11917(‏ أن طريقة حل المشكلات المستخدمة 
في تدريس العلوم, تستند إلى عدد من المميزات أو المبررات التربوية, وهي: 

- تتفق طريقة حل المشكلات مع طبيعة عملية التعلم التي تتطلب وجود هدف يسعى 
المتعلم إلى تحقيقه. 

- تتشابه طريقة حل المشكلات مع مواقف البحث العلميء وبالتالي فهي تنمي روح 
التققصي والبحث العلمي لدى الطلبة» وتدربهم على خطوات الطريقة العلمية» ومهارات 
البحث والتفكير العلمي. 

- تتضمن طريقة حل المشكلات في العلوم اعتماد الطالب على نشاطه الذاتي لتقديم 
حلول للمشكلات المطروحة واكتشافها. 

- تجمع طريقة حل المشكلات بين شقي العلم بمادته وطريقته؛ فالمعرفة العلمية في 
هذه الطريقة وسيلة للتفكير العلمي ونتيجة له في آن واحد. لذلك: على المعلمين أن يبذلوا 
جهودهم في استخدام تلك الطريقة, وتطبيقها من أجل مساعدة الطلبة. 

4> الزكاء الأخلاقى ع26هنذااعاص! 31ىهالا: 

لقد قدم جاردتر نظرية الذكاءات المتعددة التي تتضمن وصف الذكاءات السبع, 
ثم أضاف ذكاءين ذكرهما في محاضرته في موّتمر (تعلم من أجل الذكاء) وهما الذكاء 
المرتبط بالخلق والتكوين والذكاء المرتبط بالبيئة الأعسرء كفافي 5٠٠٠١‏ 88) » وموّخرا 
قدم هواردجاردنر ,2*٠5(‏ 817) أحدث أنواع الذكاءات, ألا وهو الذكاء الأخلاقيء ليعلن 
بذلك عن ظهور نبتة يافعة في شجرة الذكاءات المتعددة التي سرعان ما تنمو لتصبح 
نظرية قائمة بذاتها. 
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وتحدد مكونات الذكاء الأخلاقي في سبعة أبعاد أساسية عن بوربا (,2003 ,8078083 
2 » وهي التعاطف والضمير وضبط النفس والاحترام والتسامح والعطف والعدالة. 

كما توضح بوربا (27 ,2003 ,80183) أن مكونات الذكاء الأخلاقي في حالة تنميتها 
لدى المراهقين سيكون بوسعها أن توّثر على كل مظاهر حياتهم, وكذلك نوعية علاقاتهم 
المستقبلية ومهنهم وإنتاجهم ومهاراتهمء بل في مساهمتهم في الفن والتجارة والادب 
والمجتمع المحليء بل المجتمع كله؛ ولعل هذا سببه أن الأساس الذي نوفره للمراهقين» هو 
الذي يحدد بصورة مطلقة سمعتهم كأشخاصء فإن بناء ذلك الأساس سيكون المهمة الأكثر 
تهريدا: والأهم لديناء فالفضائل الجوهرية السبع التي تبني الذكاء الأخلاقي يمكن تعلمهاء 
دكن أيضيا تدريسها في البيت أو المدرسة وفي مجتمعناء وهو أفضل تأكيد 0 المراهقين 
سيحيون حياة أخلاقية نزيهة. 

ويرى سعيد ٠ ١594(‏ 4) أن استخدام الذكاء مهم للسلوك الخلقي السليم, وهذا يعني 
أند كلما كان الشخص أكثر ذكاءع. كلما كان أحسنة خلقا: أو أن : الأذكياء من الناس دائماً 
يسلكون سلوكا خلقياء ولكن بدون الذكاء قد لا يستطيع الفرد أن يطبق على مواقف معينة 
القواعد الخلقية التي تعلمهاء فالذكاء قوة توّثر بشكل واضح على النمو الخلقي. 

ويؤكد أبو جادو (5 2.2٠٠١‏ 474 ) بوجود مكونات الذكاء الأخلاقي لدى جميع الناس, 
ولكن بدرجات متفاوتة؛ ويرجع هذا التفاوت إلى المصدر الذي يستقي منه الفرد القدرات 
الأخلاقية. وتعد الأسرة الممول الأساسي في بناء هذه القدرات. وتشترك معها باقي 
الموّسسات التربوية المباشرة وغير المباشرة كالمدرسة ودور العبادة. إضافة إلى تأثير 
الأقران ووسائل الإعلام وغيرهاء لهذا توضح بوربا (45 ,2003 ,80/53) ضرورة تنمية 
مكونات الذكاء الأخلاقي لدى الفرد طفلاً أو مراهقاء وذلك للأسباب الآتية: 

94 لتربية شخصية جيدة. 

© ليتعلم الطفل كيف يفكر ويتصرف بطريقة صحيحة. 

9 معامل الذكاء الأخلاقي لا يمنح بل يمكن تعلمه. 
+ الحماية ضد تأثير سموم الثقافات الغربية. 
9 تعلم مهارات الحياة الاجتماعية. 
+ خلق مواطن صالح. 
+ مقاومةالإغراءات. 
+ منع العنف والوحشية. 
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أثر استخدام طريقة (5ع126!) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
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9 الوعي بالسلوك الصحيح والسليم. 
علاقة حل المشكلات بالذكاء الأخلاقي: 

لقد ذكر غانم .7١*9(‏ ١31؟)‏ أن جلفورد وهويفتر اعتبرا الذكاء بشكل عام مجموعة 
من القدرات: وأن مهارة حل المشكلة هي مهارة ذكائية تعكس قدرات المتعلم الذهنية. وقد 
حدد ستة عوامل فرعية خاصة. وعاملاً عاما متعلقا بالقدرة على حل المشكلات 
وهي: 
قدرة التفكير السريع في مجموعة من خصائص الشيء المتعلقة بالمشكلة. 
قدرة تصنيف الأشياء أو الأفكار وفق معيار محدد. 
قدرة إيجاد العلاقات المشتركة بين الخصائص المختلفة بالمشكلة أو الموقف. 
قدرة التفكير بالإبدال المختلف أو المشكلة. 
قدرة وضع قائمة بالخصائص المرتبطة بالهدف أو الموقف. 
قدرة عامة على حل المشكلات. 

وكما نعلم أن استخدام معلمة العلوم لطريقة حل المشكلات في التدريس» تستوجب- 
كما ذكر عبد العزيز (9 )١ 59,2٠٠١‏ - تشجيعها على العمل الجماعي التعاوني بين الطالبات, 
وتشكيل مجموعات صغيرة (التعلم عن طريق الأنداد) » وتزويد كل مجموعة بمهمة تعليمية: 
أو مشكلة معينة للعمل على حلها ومناقشة الحل مع المجموعات الأخرىء: كذلك استخدام 
أسلوب لعب الدور (/ا13م9018) في عملية التدريسء, حيث إنها تشجع على ابتكار الأفكار 
والحلول: وتزويد الطالبات بالألغاز والأحاجي والمسائل الإضافية: وبالمواقف الاجتماعية 
التي تتطلب حلولا وتشجيعهم على إيجاد حلول لها. 

جميع هذه المواقف تتطلب من التلميذات التعامل مع معلمة المادة» وبعضهن بعضا 
بدرجة من الذكاء الأخلاقي التي تعمل على مساعدتهن في اكتساب التعلم للمهارات 
والمفاهيم والمبادئ المختلفة... سواء من قبل المعلمة أو عند جلسات النقاش مع بعضهن 

وعلى اعتبار أن طريقة حل المشكلات من طرق التدريس التي تعمل على تحفيز دماغ 
المتعلم على التفكير مستخدما في ذلك خلفيته المعرفية» وما يصل إليه من معلومات خلال 
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استقباله الدروس اليومية؛ الأمر الذي يفرض عليه ضرورة استخدام ذكائه في تحويل 
المواقف الغامضة إلى مواقف واضحة لا إشكال فيها. وبالنظر إلى طبيعة خطوات هذه 
الطريقة (حل المشكلات) . وما تستوجبه من بناء فكري فردي أو جماعي بين المتعلمين, 
رأت الباحثة أهمية إضافة الذكاء الأخلاقي كأحد المتغيرات التابعة لطريقة التدريس (حل 
المشكلات) المتغير المستقل للدراسة:؛ لإلقاء الضوء على مدى نموه لدى التلميذات من خلال 
دراسة العلوم بهذه الطريقة. 

4> التحصيل الدراسي 11161/610616 86 5610135116: 

يقوم التحصيل الدراسي في المرحلة الابتدائية في المملكة العربية السعودية على 
التقويم المستمرء وإن انتقال الطالبة من صفها إلى الصف التاليء يبنى على إتقانها للحد 
الأدنى من العلوم والمعارف والمهارات المقررة» والمشار إليها في اللائحة الصادرة عن 
اللجنة العليا لسياسة التعليم, (/1؟55١ه)‏ رقم 1 5١١٠/م‏ بء بتاريخ 1١5757/4/1١اه‏ 
حيث جاء في المادة الخامسة من هذه اللائحة (التقويم في المرحلة الابتدائية): 

تعد المرحلة الابتداتية قاعدة أساسية غرضها تمكين الطالب من إتقان المهارات 
الأساسية واكتساب قدر مناسب من العلوم والمعارف المقررة: 

© يكون تقويم الطالب في هذه المركلة مستمرا ومعتمدا على ملاحظات معلميه 
ومشاركته في الدروس وأدائه في التدريبات والاختبارات الشفهية والتحريرية» وينقل 
الطالب إلى الصف التالي بعد إتقانه مهارات الحد الأدنى المقررة. 

+ يدون المعلم خلاصة ملاحظاته على الطالب بواقع أربع مرات في العام الدراسي؛ 
ويطلع ولي أمر الطالب عليها. 

9 تقوم لجنة التوجيه والإرشاد بالمدرسة بدراسة وضع الطالب الذي لم يتمكن من 
تحقيق مهارات الكد الآدقء وتعخة قرارا إنا بترفيعه أو إتفاكة غناما اهن أى كحويلة إلى 
الترامج العفناف 3 ويكون قران اللجدة دياتيا: 

ولكنفية إجراءات الدراسة أعدّت الباحفة اخغبارا تحصيليا يتلاءع :مع خطوات طريقة 
وسنتحدث عنه في إجراءات الدراسة. 
ثانيا الدراسات السابقة: 

> دراسات تتعلق بحل المشكلات: 

+ أجرى واين (2001 ,06 «الإلالا) دراسة بهدف معرفة أثر استخدام طريقة حل 
المشكلات في فهم المفاهيم البيولوجية واستيعابها لدى طلبة المرحلة الثانوية. وتكونت 
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عينة الدراسة من )١5(‏ طالباء يعملون ضمن مجموعات: كل مجموغة يتراوح عددها (8- 
) طلابء وكان من نتائجها: تحسن قدرة الطلبة في استيعاب المفاهيم البيولوجية المتعلقة 
بعلم الوراثة. 

+ وأجرت شانغ (200 ,683109©) دراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين قدرة الطلبة 
في المرحلة الثانوية على حل المشكلات, وقدرتهم على ممارسة مهارات التفكير,. وتكونت 
عينة الدراسة من )١95(‏ طالباً وزعوا على (4) شعب صفية. وكان من نتائجها: وجود 
علاقة بين قدرة الطلبة على حل المشكلات: وقدرتهم على ممارسة مهارات التفكير في مادة 
علوم الأرض. 

9 بينما أجرى سلامة )٠٠١7(‏ دراسة تجريبية هدفت إلى التعرف إلى أثر فعالية 
استراتيجية تدريسية قائمة على تجهيز ومعالجة المعلومات للمفاهيم العلمية في تنمية 
مهارات التفكير الإبداعي لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية في مصر. وتتكون هذه الاستراتيجية 
من مجموعة من الإجراءات والمهمات المتتابعة التي تعتمد على عملية التنظيم, واستخدام 
الأنشطة التطبيقية: وأوراق العمل من خلال حل المشكلات. ولتحقيق ذلك طبقت الدراسة 
على عينة مكونة من (*4) طالباً من طلبة الصف الثاني الإعدادي في مدرسة المنصورة 
الإعدادية للبنين. وقسموا إلى مجموعتين: مجموعة ضابطة دُرّس طلبتها بالطريقة 
التقليدية. ومجموعة تجريبية دُرّس طلبتها باستخدام الاستراتيجية المقترحة؛ وقد أظهرت 
النتائكج تفوق طلبة المجموعة التجريبية على طلبة المجموعة الضابطة في كل من مقياس 
التفكير الإبداعي: واختبار التحصيل العلمي. 

9 وقد هدفت دراسة الحذيفي )3٠١*(‏ إلى معرفة فاعلية طريقة التعليم المرتكز على 
المشكلة في تنمية التحصيل الدراسيء والاتجاه نحو مادة العلوم. وتكونت عينة الدراسة 
من )١57(‏ طالبة من طالبات الصف الثاني المتوسط. وكان من نتائجها: أن طريقة التعلم 
المرتكز على المشكلة تسهم في تنمية التحصيل الدراسيء والاتجاه نحو العلوم لطالبات 
الصف الثاني المتوسط في مادة العلوم أكثر من الطريقة التقليدية. 

9 أما دراسة فيرا و هانا (2003 ,1303! 8 13©لا) فقد هدفت إلى استخدام طريقة 
حل المشكلات في تنمية مهارات التفكير لدى طلبة الصف الثامن والتاسع الأساسيين, 
والآول الثانويء والثاني الثانوي في مادتي الأحياء والكيمياء. وتكونت عينة الدراسة من 
طلبة ثماني شعب من المرحلة الإعدادية» وطلبة أربع شعب من المرحلة الثانوية» واستخدم 
الباحث (58 )١‏ مشكلة, بحيث تتكون المشكلة الواحدة من أربعة عناصر هي: تحديد المشكلة 
وجمع المعلوماتء وتحفيز الطلبة لإيجاد حلول للمشكلة؛ وتوجيه الطلبة للوصول إلى حل 
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للمشكلة. وكان من نتائجها: أن استخدام طريقة حل المشكلات ساعد على تنمية مهارات 
التفكير لدى الطلبة. 

+ وقد قام شواشرة )5٠١4(‏ بدراسة هدفت إلى الكشف عن العلاقات الارتباطية 
بين القدرة على حل المشكلات ومتغيرات دافعية الإنجان والسعة العقلية والتفكير الناقد 
والسرعة المعرفيةء وقد تألفت عينة الدراسة من (78) طالباً وطالبة من طلبة الصفين 
التاسع والعاشر الأساسيينء اختيروا بالمعاينة العشوائية العنقودية, وقد أظهرت نتائج 
الدراسة أن قيم معاملات ارتباط بيرسون بين المتغيرات الخمسة التي تضمنها النموذج 
تراوحت بين (19,*) و(18,*): وكانت جميعها دالة إحصائيا. 

+ وفي دراسة العتيبي )25٠١9(‏ قامت بالتعرف إلى قدرة طالبات الصف السادس 
الابتدائي في التفكير الاستدلالي والتفكير الابتكاري وحل المشكلات وعلاقتها بتحصيلهن 
الدراسي في مادة العلوم؛ وقد تكونت عينة الدراسة من (857) طالبة من طالبات الصف 
السادس الابتدائي» وقد استخدمت المنهج الوصفي التحليلي للتحقق من فرضيات الدراسة. 
وقد توصلت الدراسة إلى أن القدرة العامة للتفكير الاستدلالي والتفكير الابتكاري وحل 
المشكلات تقل عن الحد الأدنى للأداء المقبول وهو (76/) من الدرجة الكلية لكل مقياسء أو 
على مستوى المجالات الفرعية للمقاييس الثلاثة. كما وجدت الباحثة عدم وجود علاقات 
ارتباطية دالة إحصائيا عند مستوى )*.٠5(‏ بين كل من رتب طالبات الصف السادس 
الابتداتي على القدرة على التفكير الاستدلالي والابتكاري: وحل المشكلات في العلوم: وبين 
رتب مستوى تحصيلهن الدراسي في مادة العلوم. 

> دراسات تتعلق بالذكاء الأخلاقي: 

لقد اجتهدت الباحثة كثيرا في محاولة الحصول على دراسات تطبيقية في مجال الذكاء 
الأخلاقي: ولكن لم يحالفها الحظ إلا في القليل. وذلك لحداثة فكرة هذا المصطلح؛ ولكن 
كانت هناك محاولة للاستفادة من بعض الدراسات النظرية, وبعض الدراسات التطبيقية 
التي خدمت عامل القيم عند المتعلمين» وأهمية تنميته من خلال بعض المتغيرات المستقلة 
مثل برامج إعداد المعلم» أو طرق التدريس وغيرها. 
وفيما يأتي عرض موجز للدراسات التي تم الحصول عليها: 

9 قدم أبوبية )١1940(‏ دراسة هدفت إلى التعرف إلى النمو الخلقي للطفل السعودي 
في الصفوف من الثالث الابتداتي وحتى الصف الثالث المتوسطء وتحديد العلاقة بين 
النمو الخلقي: وبين كل من الذكاء والابتكارء وكذلك التعرف إلى الفروق بين المرتفعين 
والمنخفضين في كل من (الذكاء والابتكارية) بالنسبة لنموهم الأخلاقي. كذلك تحديد 
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الفرق بين مرتفعي ومنخفضي الذكاء في الابتكارية, وأخيراً التعرف إلى مدى التفاعل بين 
متغيرات الصف الدراسي والذكاء والتفكير الابتكاري على النمو الخلقي. وقد تكونت عينة 
الدراسة من (55؟) قلميذا من الصف الكالث الابتداكي وحفى الصف الغالت المقوشط وقد 
أسفرت الدراسة عن النتائج الآتية: 

أ. وجود تأثير دالة (الصف الدراسي والتفكير الابتكاري والذكاء) على الأحكام 
الخلقية. 


ب. وجود تأثير دال للتفاعل بين التفكير الابتكاري والذكاء على الأحكام الخلقية. 


ت. أن مرتفعي القدرة على التفكير الابتكاري والذكاء يتفوقون على منخفضي هذه 
القدرات في النمو الخلقي. 

ث. تفوق المتفوقين عقلياً على أقرانهم غير المتفوقين عقلياً في النمو الخلقي. 

+ وأشارت السيد )١1917(‏ في دراستها التي هدفت إلى توضيح العلاقة بين النمو 
المعرفي والحكم الخلقي لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسيء إلى استخدام اختبار النمو 
المعرفي ومقياس الحكم الخلقي, واختبار المصفوفات المتتابعة للذكاء. وقد اختارت عينة 
قوامها )٠١١(‏ طفل ومراهق ٠١0(‏ ذكور - 30 إناث) من تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي, 
وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقات خطية موجبة دالة بين الحكم الخلقي والذكاء في 
كل مرحلة من مراحل بياجية المعرفية». ووجود علاقات خطية موجبة دالة بين عدد من 
المهمات المعرفية للنمو المعرفي لبياجيه. ومستوى الحكم الخلقيء كذلك وجود أثر دال 
للنمو المعرفي وللجنس على الحكم الخلقي لصالح الإناث. ظهر أيضاً أثر دال للتفاعل بين 
المراحل المعرفية والجنس والحكم الخلقي: ووجود فرق دال بين نسب توزيع الذكور والإناث 
في المرحلة الانتقالية بين التنسيق لصالح الذكور, كما وجدت فروقاً لصالح الإناث في كل 
من مرحلة الإكراه والإجبار والتعاون. 

+ في دراسة لبوربا (2001 ,80103) أعدّت الباحثة دراسة نظرية عن محاولة تحديد 
المعتقدات الخاطتة لدى الوالدين: وبالتالي تأثيرها الفاعل على الحد من الذكاء الأخلاقي 
عند الأبناء وهي: 


أ. يتطور الذكاء الأخلاقي طبيعيا. 


ب. عدم القدرة على إحداث التغيير في سلوك الأبناء بسبب تركيبهم الوراثي ومزاجهم 
الفطري. 
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ت. اعتقاد الآباء بتوقف النمو الخلقي للأبناء في سن معينة؛ حيث أثبتت الأبحاث عكس 
ذلكء بدليل وجود جزء من المخ البشري يمثل الضمير والضبط لم يكتمل بعد. وبخاصة لدى 
الذكور حتى عمر إحدى وعشرين سنة. 

كه الأطفال الأذكباء مظيروة ذكاء أعلاقيا. 

ج. بدايات النمو الخلقي تبداً في عمر المدرسة, فالخطأً الشائع الذي يمارسه الآباء هو 
انتظار عمر دخول المدرسة لبناء مكونات الذكاء الأخلاقيء إلا أن هناك عادات خلقية لابد 
من إكسابها للأطفال قبل ذلك وتتمثل هذه المكونات في ضبط النفس والتعاطف وغيرهاء 
لذا لابد وأن يبدأ الآباء في تهذيب هذه المكونات لدى أطفالهم في وقت مبكر جدا. 

ح. تأثير الأقران في النمو الخلقي للأطفال أكثر من تأثيرآبائهم. إلا أنه يمكن أن يكون 
الآباء أكثر تأثيرا إذا أرادوا ذلك بمعنى يصبح سلوك الأقران أكثر تأثيرا إذا سمح لهم الآباء 

9 وقد أشار بن نوح )3٠١17(‏ في دراسته التي هدفت إلى تحديد القيم التي تصاحب 
التفكير العلمي لدى طلاب كليات المعلمين: وتحديد المشكلات التي تعوق تنمية القيم العلمية 
لديهم من وجهة نظر الطلاب: ومعرفة أثر متغيرات: التتخصص والمستوى الدراسي ومستوى 
تعليم الأب. ومستوى تعليم الأم على متوسطات استجابات أفراد عينة الدراسة. استخدم 
الباحث استبانة جاهزة للكشف عن القيم الحاكمة لدى طلاب الجامعة مؤّلفة من (”5) 

رة تشتمل على )١5(‏ قيمة علمية, وأضاف إليها بيانات أولية على المبحوثين تهون 
ا التي تعوق تنمية القيم العلمية وعددها )١١(‏ مشكلة. وطبقها على 
عينة عشوائية طبقية مؤلفة من (077) طالباء وأظهرت الدراسة توافر بعض القيم العلمية 
الموجبة الذاتية. والقيم العلمية الموجبة مع الغير لدى طلاب كليات المعلمين. ووجود بعض 
المشكلات المسئولة عن إعاقة نمو القيم العلمية لديهم, ووجود أثر المتغير التتخصصء وكان 
لصالح التخصص الأدبيء وأثر المستوى الدراسي وكان لصالح المستوى الدراسي الخامس, 
وأظهرت الدراسة عدم تأثير مستوى تعليم الأب والآم على استجابات أفراد عينة الدراسة. 

© بينما قام شحاته )2٠١8(‏ بإلقاء الضوء في دراسته على تقدير أثر تفاعل النوع 
(بنين/ بنات) » والخلفية الثقافية (ريف/ حضر) على أبعاد الذكاء الأخلاقي لدى الطلاب 
عينة البحث, كذلك التعرف إلى طبيعة العلاقة بين الذكاء الأخلاقي (الأبعاد والدرجة الكلية) 
وأبعاد البيئة الاجتماعية للأسرة وحجرة الدراسة لدى الطلاب عينة البحثء كما قدر مدى 
إسهام أبعاد بيئة حجرة الدراسة: والبيئة الاجتماعية للآسرة في التنبوّ بالذكاء الأخلاقي 
لدى الطلاب أفراد عينة البحثء وقد توصلت الدراسة إلى نتائج عدة كان من أهمها وجود 
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علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً عند مستوى ٠.٠٠‏ بين الذكاء الأخلاقي (الأبعاد 
والدرجة الكلية) » وأبعاد بيقة حجرة الدراسة المتمئلة فى أبعاد الاتذماج: والانتماء: 
وتفاعل المعلمء والنظام والتنظيم, ووضوح النظم والقواعد. وضبط المعلم للفصلء والتجديد 
لبج الظطلاى عيكة النفث, 

> التعليق على الدراسات السابقة وعلاقتها بالدراسة الحالية: 

لق ضيفت الدراسات السابقة فى محوزين أخدهما يتدلق: بحل المشعلات: والغاق 
يتعلق بالذكاء الأخلاقيء ولم يتسنّ للباحثة العثور على دراسات جمعت بين حل المشكلات 
كطريقة للتدريس وبين أثرها على الذكاء الأخلاقيء لذا تم الرجوع إلى الدراسات التي 
تناولت المتغير المستقل (مشكلة الدراسة) . وهو حل المشكلات وأثره على التحصيلء وهو 
أحد متفيرئ الدراسة التابعة: إضافة إلى متغيراتك أخري تتغلق بدراسات الباحقين: أما 
الذكاء الأخلاقي كمتغيرء فهو اتجاه لم يتناوله الباحثون بشكل تطبيقي مباشرء وبصورة 
واسعة باعتباره مصطلحا حديثا أشتق من الذكاء العاطفي أو الوجداني» ولكن حاولت 
الباحقة الخصول على حفن الدواننات النطوية والتطبيقية الى ترحبط بموضوع الدرالبنة 
الحالية كبالشية للدراناك التي تنطق بك السشكلاه 2 


9 أجرى كل من: وين (06,2001 7 الإلالا) . الحزيفى )3٠١*(‏ » دراسات تتعلق أهدافها 
قينا صلاقة طريقة حل السسقلات ف التحصيل الدراس» وأتهف أذ هناك اركفاها فى 
النتائج القحصيلية لأفراد عيكة الدراسة في المجموعة التجريبية مقنارقة بأخراق. عيتة 
الدراسة في المجموعة الضابطة: وهذا مؤّشر يعزز لدى المعلمين استخدام الطريقة في زيادة 
التحصيل لدى المتعلمين في مقررات العلوم. 

© بينما أجرى كل من شانغ (2002, 61309) , وسلامة )2٠٠١7(‏ , وفيرا و هانا 
(2003 ,303 8 3معلا) . وشواشرة )٠٠١4(‏ », والعتيبى )3٠١9(‏ دراسات تتعلق بدراسة 
أف طريتة عل البتكلابع فى التدرس على جغيرات شابعة أخرى كات اللتعصيل» وف 
عند (شاتة) سهارات التفكير العلياء وعته (سلامة) مهارات التفكير الإبذاعي .وعن (قيرا 
وهانا) مهارات التفكير بشكل عامء ولدى (شواشره) مهارات التفكير الناقد. أما (العتيبي) 
فأضافت متغيرات مستقلة إلى حل المشكلات: وهي التفكير الاستدلالي والتفكير الابتكاري 
وعلاقتهم بالتحصيل الدراسي. 

9 تميزت دراسة الحذيفي )3٠١"(‏ بإضافة عامل الاتجاه نحو مادة العلوم كمتغير 
تابع بالإضافة إلى التحصيل وتقدير اثر طريقة التعليم المتمركز حول المشكلة في تنمية 
هذين المتغيرين. 
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+ أما في الدراسة المتعلقة بمحور الذكاء الأخلاقيء فقد طرح العديد من المنظرين 
موضوع الدراسة من الناحية النظرية البحتة, وقد أفادت الباحثة من وجهة نظرهم عند 
بناء الدراسة الحالية مثل دراسة بوريا (2001 ,80163) ومحمود .)3٠١5(‏ 

+ لقد كان مجمل الدراسات النظرية في مجال (الذكاء الأخلاقي) هو إلقاء الضوء 
على: 

أ. تحديد المعتقدات الخاطتة لدى الوالدين: وبالتالي تأثيرها الفاعل على الحد من 
الذكاء الأخلاقيء وهذا ما أوضحته دراسة (2001 ,80/83) . 

ب. التحديات العالمية فى الألفية الجديدة والتربية الأخلاقية لأبناتناء وهوما أوضحته 
دراسة محمود .)5٠١9(‏ ْ 

+ أما الدراسات التطبيقية في هذا المحور. فقد أوضحت دراسة أبوبية )١119٠0(‏ 
مراحل النمو الخلقي للطفل السعوديء وقد وجد الباحث تطور التفكير الابتكاري والذكاء 
نحن الأحكام الخلقية فكلما ارتفعت قدرة المتعلم على التذكين الانتكاري ومعدل ذكاقة: 
كلما أتقن في الحكم الأخلاقي. وهذا ما توّيده دراسة (السيد. :)١1141‏ حيث ذكرت أن هناك 
علاقات خطية موجبة دالة بين الحكم الخلقي والذكاء في كل مرحلة من مراحل بياجية 
المعرفية. ما بن نوح )2٠١7(‏ فحدد القيم التي تصاحب عمليات التفكير العلمي» ووجد 
أن هناك قيما موجبة: وأخرى سالبة أسندها إلى طبيعة تخصص المتعلمين حيث ارتفعت 
تقديرات أفراد العينة في التخصصات الأدبية عنها في التخصصات العلمية. أما شحاتة 
)3٠١(‏ فقد أظهرت دراسته نتائج عدة كان من أهمها أن لتفاعل المعلم دورا إيجابيا بارزا 
في نمو الذكاء الأخلاقي عند المتعلمين. 
مشكلة الدراسة: 


تعد طريقة التدريس بحل المشكلات في مقررات العلوم: عملية يمارسها المعلم في 
تقديم مادة التعلم. وتفرض عليه بتلقائية الطريقة تحقيق أهداف التعلم عند التلاميذ نظرا 
لمشاركة المتعلم الفاعلة في البحثء وإيجاد حلول للمشكلة المقدمة ضمن وحدة التعلم 
المقررة. 

ويذكر غانم .7٠١9(‏ ١51؟)‏ أنه عندما تواجه الفرد ممشكلة فإنه يستدعي المفاهيم 
والمبادئ التي تساعد على حلها ويضعها ضمن ترتيب معين يودي إلى الحلء وهكذا يكون 
قد استفاد من تعلم المبادئ السابقة واستطاع تكوين نسق جديد من هذه المبادئ يؤّدي 
إلى حل المشكلة. وهذا يتضمن في حد ذاته إبداعا. ويمكن توضيح هرم التعلم بطريقة حل 
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أثر استخدام طريقة (5ع112) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


المشكلة والوصول إلى درجة الإبداع الذي افترضه جانبيه كما يأتي: 


مما سبق نجد أن طريقة حل المشكلات من الطرق التي تساعد على حفز فكر المتعلم على 
تحصيل المعرفة ذاتيا من خلال خطوات محددة يسعى المعلم إلى تحقيقها من خلال تقد 
مادة التعلم؛ ونظرا لاستقلالية المتعلم في التحصيل في أثناء تعلمه بهذه الطريقة فقد سعت 
الباحثة إلى دراسة أثر هذه الطريقة, سواء كانت تستخدم بشكل منفرد أو مصاحبة للطريقة 
المعتادة ومقارنتها بالطريقة المعتادة في نتائج التحصيل المعرفي والذكاء الأخلاقي. 

وعلى ذلك حخددت مشكلة الدراسة في السوال الركيس الآتي: 

ما أثر استخدام طريقة 5©ل/ا13! لحل المشكلات فى تنمية الزكاء الأخلاقى 
والتحصيل الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من طالبات الصف السادس 
الابتدائى بمدينة مكة المكرمة؟ 
أهمية الدراسة: 

تنبع آهمية الدراسة الحالية من أنها قد تفيد فيما يأتي: 

.١‏ توجيه اهتمام المتخصصين بتطوير المناهج إلى أهمية تنمية مهارات التفكير 
العليا لدى الطلبة, من خلال تنظيم المحتوى من مقررات العلوم بمراحل التعليم المختلفة, 
بشكل منطقي متسلسل يثير في المتعلم حب الاستطلاع: والدافعية للتعلم. 
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؟. تعد الدراسة استجابة للتوجهات العالمية المتزايدة بضرورة الاهتمام بفكر المتعلم 
وجعله محوراً للعملية التربوية» كذلك التركيز على تكامل الأهداف التعليمية خلال تقديم 
المعلمين للدروس اليوميةء وهي (معرفية وحركية ووجدانية) . وهذا ما تعززه طريقة حل 
المشكلات. 

*. حفز المعلمين ذوي الهمة لتأكيد توجهاتهم بضرورة توظيف طرق التدريس التي 
يشاطر فيها المعلم المتعلم لتحقيق هدف التعلم في المواد العلمية المختلفة. وبخاصة 
العلوم. 
حدود الدراسة: 

تتحدد نتائج الدراسة بالحدود الآتية: 

.١‏ الحدود البشرية: 

- اقتصرت هذه الدراسة على عينة عشوائية من تلميذات الصف السادس الابتدائي. 
الحدود المعرفية: 

- اقتصرت هذه الدراسة على استخدام طريقة حل المشكلات في تدريس مادة العلوم 
موازنة بطريقة حل المشكلات المصاحبة للطريقة المعتادة. 
والفهم والتطبيق) 2 

- اقتصرت هذه الدراسة على قياس معدل الذكاء الأخلاقي لدى تلميذات الصف 
السادس الابتداتي بمدينة مكة المكرمة. 


مح 


". الحدود الزمانية: 

د اطيشس هذه الدراسة في القصبل الدراسي الأول من عام 4985:5148 1ف 

4. الحدود المكانية: 

ك- االمواريى الأبقواكية بموينة مكة المكرمة. 
فرضا الدراسة: 

في ضوء ما تم عرضه في أدبيات الدراسة من دراسات. وما أسفرت عنه من 
نتائج يمكن صياغة فرضي الدراسة على النحو الآتي: 

ل 'قويهه كروكزوالة إعضباكيا دوس سطاض رقن دعاك سصميغاف الدراسة الفادف 
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أثر استخدام طريقة (5ع12!) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


(المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية والمجموعة الضابطة) في التطبيق البعدي 
للاختبار التحصيلي في مستوياته الثلاثة والدرجة الكلية. 

لاد كول كروق آله الحسباكيا ميخ متومطاك رقن ذوهات سموهات الدراسة الكلاف 
(المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية والمجموعة الضابطة) في التطبيق البعدي 
لمقياس الذكاء الأخلاقي. 
منهج الدراسة: 

اعتمدت الدراسة الحالية على التصميم شبه التجريبي من خلال عينة من 
التلميزات مقسمة إلى المجموعات الآتية: 

.١‏ المجموعة التجريبية الأولى: وهي مجموعة التلميذات اللاتي يدرسن محتوى 
(جسم الإنسان وتكاثر المخلوقات الحية) , وذلك بطريقة حل المشكلات. 
(جسم الإنسانء وتكاثر المخلوقات الحية) ٠‏ وذلك بطريقة حل المشكلات والطريقة 
المعتادة. 
الإنسان, وتكاثر المخلوقات الحية) » وذلك بالطريقة المعتادة. 

وقد أشتمل التصميم البحثي على المتغيرات الآتية: 

9 المتغيرات المستقلة: 

- التدريس بطريقة حل المشكلات. 

- التدريس بطريقة حل المشكلات والطريقة المعتادة. 

- التدريس بالطريقة المعتادة. 

+ المتغيرات التابعة: 

- التحصيل الدراسي في العلوم. 

- الذكاء الأخلاقي. 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثانى والعشرون - شباط 6١1١١‏ 


الشكل )١(‏ 
التصميم الشبه تجريبي للدراسة الحالية: 


التطبيق القبلي المعالجات التطبيق البعدي 
مجموعات البحث 


التجسية | التدريس بطريقة حل 7 


المشكلات 


التدريس بطريقة حل | له 
(2) |المشكلات والطريقة المعتادة 


الضابطة 
»| التدريس بالطريقة المعتادة 


عينة الدراسة: 


اختيرت المدرسة الابتدائية السابعة عشر في حي الذاهن ببكة المكرمة 'نظرا لمعاوخ 
مديرتها ومعلمات العلوم وتقبلهن لفكرة الدراسة: كما اختيرت ثلاثة فصول من المدرسة 
نفسها لإجراء إجراءات الدراسة وتطبيقهاء وتقع المدرسة المختارة بالقرب من جامعة 
أم القرى فرع الطالبات. حتى يسهل على الباحثة عملية متابعة تنفيذ مراحل التجربة 
بالطريقة العلمية الصحيحة: لذا يعد اختيار العينة هنا بالعشوائية البسيطة؛ وعدد أفرادها 
(45 تلميذة) . 

الجدول )١(‏ 
توزيع عينة الدراسة على المجموعات الثلاث 


انائية السابعة عر 
انائية السابعة عر 
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أثر استخدام طريقة (5ع12!) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


أدوات الدراسة: 

.١‏ اختبار تحصيلي في مادة العلوم على وحدتي التجربة لتلميذات الصف السادس 

الابتداتي من إعداد الباحثة. 

؟. تطبيق مقياس (شحاته) للذكاء الأخلاقي. 
مصطلحات الدراسة : 

> حل المشكلات 501/356 لاعاطمءط: 

عرّفها العدل وعبد الوهاب )٠١ ,5٠٠(‏ بأنها: «قدرة الفرد على اشتقاق نتائج من 
مقدمات معطاة, وهي نوع من الاداء يتقدم فيه الفرد من الحقائق المعروفة للوصول إلى 
الحقائق المجهولة التي يود اكتشافهاء وذلك عن طريق فهم الأسباب والعوامل المتداخلة في 
المشكلات التي يقوم بحلها وإدراكها». 

ويعرفها نبهان )١199 .5٠١4(‏ بأنها «مجموعة العمليات التي يقوم بها الفرد, 
مستخدما المعلومات والمعارف التي سبق له تعلمهاء والمهارات التي اكتسبها في التغلب 
على موقف بشكل جديدء وغير مألوف له في السيطرة عليهء والوصول إلى حل له». 

وتعرف الباحثة حل المسشكلات إجرائيا بأنها: تدريس المفاهيم المتعلقة بوحدتي: 
جسم الإنسان, وتكاثر المخلوقات الحية في كتاب العلوم لتلميذات الصف السادس الابتدائي 
للعام الدراسي ١57١1/١57١ه‏ من خلال اتباع خطوات هايس (13[/85!) الآتية: 

4 تحليل المشكلة لاعاطه0] 01 0ه1أملاعنا. 

9 توضيح المشكلة 7اعاط60م عط ومار دان 6ه ومتامعد5ع:معكا. 

+4 اختبار خطة الحل 2136 00أأنا|50 3 50أ05005. 

9 رسم توضيح خطة الحل 1310م 017أأناا50 ع1 أناه ونأل ةات. 

9 الاستنتاج 00170100179. 

وقد تبنت الباحثة في هذه الدراسة نموذج هايز (65/ا13!) . كما ورد (1981 ,65/ا13)» 
وقظامي 9+1 لتكديد الخطوات اللازمة لحل النفكلات في تدريس العلوم: وقد حضرت 
الدروس المقررة لوحدتي التجريب من كتاب العلوم لتلميذات الصف السادس الابتداكي تبعا 
للمراحل الخمسء. الخاصة بنموذج هايز 5ع/ا13آ. 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدهد الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


4> الذكاء الأخلاقى ع6هوؤذااعام!ا ا2ىهالاا: 

ويعرفه شحاته (520048. )١175-1١1١‏ بأنه «مكون فرضي من تلك الأبعاد والاستعدادات 
التي تحث الفرد على فعل الخيرء والتمييز بين الصواب والخطأ والإلمام بالمعايير التي 
بمقتضاها يفكر بطريقة صحيحة وأخلاقية: والذي يتكون من ستة أبعاد وهي: التعاطف 
والضمير والحكمة الخلقية والاحترام والتسامح والعدالة». وقد تبنت الباحثة هذا التعريف 
إجرائيا في دراستهاء وعملت على قياس أبعاد الذكاء الأخلاقي بالمقياس نفسه الذي أعده 
الباحث (شحاته) . ويمكن تعريف أبعاد الذكاء الأخلاقي الستة المستخدمة في البحث 
الحالي» ويوّكدها (شحاته. )٠١١/‏ فيما يأتي: 

+ التعاطف /إأأةم(اعا: 

هو الشعور بحاجات الآخرين واهتماماتهم وتقديم يد العون لهم ومشاركتهم 
وجدانيا. 

4+ الضمير 001561©006): 

هو الرقيب الذي يعمل على التميز بين الصواب والخطأ ومحاسبة الفردء كما أنه يشعر 
الفرد بالذنب إذا أخطأً نتيجة خرق القواعد والقيم. 

+ الحكمة الخلقية 5001/الا 0121/ا: 
وعاداته وتقاليده. بحيث يتمتع سلوك الفرد بالقبول والرضا والاستحسان» حيث يكتسب 
الفرد هذه القدرة نتيجة الخبرات التي يكتسبها على مر حياته. 

9 الاحترام 6©601م565]: 

هو السلوك اللائق في معاملة الآخرين مع الالتزام بالقيم والعادات الخلقية السليمة. 

9 التسامح 798006ع101: 

هو التصالح مع الآخرين والعفو عن الإساءة الصادرة منهم وتقبل تصرفاتهم. 

+ العدالة 2310655 : 

هي الحكم والمعاملة بطريقة موضوعية دون تحيز لصالح أي طرف من الأطراف 
باعتبار أن كل الناس متساوونء: وهي تتكون من بعدين: العدالة في معاملة الآخرين, 
والعدالة في الحكم بينهم. 


أثر استخدام طريقة (13/65]) لحل المشكلات في تنمية الذكاء الأخلاقي والتحصيل 
الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 

> التحصيل الدراسي 1/6176111ا86116 56110135116: 

ويعرف إجراكيا بأنه مقدان الدرجات الى تمصل عليها قلميذاك. الصف السارس 
الابتدائي في مقياس التحصيل (من وضع الباحثة) » وهو خاص بوحدتي تجربة الدراسة 
(جسم الإنسان وتكاثر المخلوقات الحية) . 

4> الطريقة المعتادة 00طغع1لا! 120111021 : 

سلسلة إجراءات تقوم بها معلمة العلوم داخل غرفة الصف أو المختبر في تقديم المادة 
التعليمية وتتسم بالخصائص الآاتية: 

9 تقدم فيها المعلمة مادة التعلم بطريقة الإلقاء والمحاضرة. 

9 تستخدم فيها المعلمة الأسئلة الشفوية بشكل محدود. 

9 تقدم فيها المعلمة عروضا عملية من أجل إثبات نتائج معرفية. 

9 تستقبل المتعلمات المعرفة العلمية من المعلمة دون أن يكون لهن دور في التوصل 

إليهاء واهتمام المعلمة باستظهار المادة العلمية من التلميذات بعد ذلك. 


إجرادات الدراسة: 


أولا: وحدة البحث: 
أ. لقد اختيرت الوحدتان الأولى والثانية من كتاب العلوم المقرر على تلميذات الصف 
السادس الابتداتي من وزارة التربية والتعليم في المملكة العربية السعودية لعام 
4 آم ويتضمن المواضيع الآتية حسب الجدول (") . 
الجدول (؟) 
موضوعات وحدتي التجريب وعدد الحصص المقررة لدراستها 


الفصل الأول الهيكل العظني ا | #خصص_-1 | 
الفصل الثاني: عضلاتنا تحرك أجسامنا اعمس - | 
القصل الثالك: جهازتا العصبي _ | #خصص_- | 
لحية الفصل الخامس: تكاثر الطيور والثدييات "١‏ حمسن 0" 


حصن 
:حخصبحن 
© تخصبطن 
حضضن 
© حتصبصن 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العده الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


لقد بلغ عدد الحصص التي تقدمها معلمة العلوم لتلميذات الصف السادس الابتدائي 
(عشرون حصة) بمعدل ثلاث حصص في الأسبوع الواحد؛ أي ما يعادل سبعة أسابيع, 
والحصة الأخيرة من الأسبوع السابع كانت للاختبار البعدي لكل من الاختبار التحصيلي: 
ومقياس الذكاء الأخلاقي. 

وقد وقع اختيار الباحثة على الوحدتين الأولى والثانية من الكتاب المقرر لتناولهما 
موضوعات ذات صلة مباشرة بالتلميذة كما هو موضح في الجدولء وتعد هذه الدروس 
بمشاهيمها التشخصيصة والدقنقة جريد» على الكلميةة تكانت وافعا لتكفيان الناحفة لها 
لتحقيق هدف الدراسة من خلال قياس مدى تأثر المتعلمة بطريقة حل المشكلات كمتغير 
مستقل في تحصيلها وذكائها الأخلاقيء علما بأن طريقة حل المشكلات تفرض على 
المتعلمة العمل بشكل مستقلء أو في فريق عمل لحل المشكلات. 

ب. تحليل المحتوى: 

لقد تم حُلل المحتوى إلى مفاهيم وتعميمات ومهارات تتضمنها وحدتا الدراسة, وذلك 
لغرض إعداد الدروس بطريقة حل المشكلاتء وكذلك لإعداد الاختبار التحصيليء وبعد 
القيام بعملية التحليل تم التأكد من ثباته وصدقه كالآتي: 

9+ معامل الثبات لمعادلة هولستي 56ذاه!! - "م / ن, + ن, (الحربي, /1 5٠‏ 81), 

حيث بلغ ن, - :5١‏ وهي نقاط تحليل الباحثة. 

ن, -87» وهي نقاط تحليل الباحثة الأخرى 

(معلمة العلوم في الابتدائية السابعة عشر وخبرتها ١6‏ عاماً في التدريس) . 

كانت نقاط الاتفاق - 64 

1 0 الشكدطة 2 3 5 5 5 

واصبح معامل الثبات - مام - 89,١‏ وهي نسبة عالية تدل على ثبات التحليل. 

++ صدق تحليل المحتوى: 

غرضت نتائج عملية التحليل على مجموعة من المحكمين المتخصصين في مجال 
المناهج وطرق تدريس العلوم في عدد من الجامعات العربية, وقد رُوٌّدوا بقائمة (المفاهيم 
والتعميمات والمهارات) بالإضافة إلى الدروس التي سبق تحضيرها بطريقة حل المشكلات 
للتأكد من صدق التحليل لوحدتي الدراسة؛ هذا بالإضافة إلى صياغة الأهداف السلوكية 


/ا ع ١‏ 


أثر استخدام طريقة (5ع12!) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


المتعلقة بكل موضوع من مواضيع الوحدتين لإعداد الاختبار التحصيلي» والجدول الآتي 
يلخص عملية تحليل الأهداف السلوكية للمستويات الثلاثة التي سبق ذكرها. 
الجدول (؟) 
ملخص لعملية تحليل الأهداف السلوكية المعرفية 


ثانيا: إعداد 0 جمع المعلومات: 
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أ. إعداد الاختبار التحصيلي: 

لقد أَعدَ الاختبار التحصيلي وفقاً لموضوعات الوحدتين بالخطوات الآتية: 

9 تحديد الهدف من الاختبار: قياس تحصيل التلميذات في الوحدات موضوع تجربة 
الدراسة 

4+ صياغة مفردات الآداة وصفتها اختيار من متعدد 

4+ حكمت الأداة من قبل مجموعة من أساتذة الجامعة والمعلمات الخبيرات لتقدير 
معامل الصدق والثبات للآداة في صورتها الآولية 

+ مراجعة الأداة في ضوء ملاحظات المحكمين وتوصيتهم بتغيير طريقة صياغة 
بعض الأسئلة, وإلغاء بعضها الآخرء لتظهر الأداة في صورتها النهاتية. وقد 
قدرت الخصائص الإحصائية (السيكومترية) بالطرق المتبعة حسب حزم التحليل 
الإحصائي 580585 فكانت تبعا للجدول الآتي: 
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الجدول (4) 
الخصائص الإحصائية (السيكومترية) للاختبار التحصيلي 
معامل ثبات الاختبار التحصيلي م 


معامل الصدق الذاتي للاختبار التحصيلي 


استعددسيية - إ6. 
سند سيية 0 


كما قدر زمن الاختبار بجمع الزمن الذي استغرقته أول تلميذة انتهت من الإجابة 
على أسئلة الاختبارء والزمن الذي استغرقته آخر تلميذة مقسوما على اثنين فكان أربعين 


دقيقه. 

ب. مقياس الذكاء الأخلاقى: 

وهو من إعداد الباحث (شحاته. )"١ ١٠8‏ ملحق رقم )١(‏ وقد قامت الباحثة بإعادة 
تطبيقه على عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي في مدينة مكة المكرمة بالمملكة 
العربية السعودية لقياس معامل الثبات بواسطة الفا- كروبناخ لكل بعد من أبعاد المقياس, 
وللمقياس ككلء فوجد أن القيمة الكلية للثبات - ٠.97"؛‏ وبالتالي يكون معامل الصدق 
وهي قيمة عالية ومقبولة إحصائياًء وبذلك يكون المقياس جاهزاً للاستخدام على 
تلميذات الصف السادس الابتدائى مجال تجربة الدراسة. 
ستة أبعاد هي: (التعاطف, والاحترام, والحكمة الخلقية, والتسامح.ء والعدالة, والضمير) , 
كما قدر زمن الاختبار من خلال التجربة الاستطلاعية بحوالي (*4) دقيقة. 
تطبيق أدوات الدراسة قبليا: 

508 أدوات الدراسة قبل التجريب على عينة الدراسة, وذلك في بداية الفصل الدراسي 
الأول من العام الدراسي ١572١/١572١هء‏ حيث طبق الاختبار التحصيلي ومقياس الذكاء 
الأخلاقي؛ وذلك بهدف التأكد من تكافوٌ مجموعات الدراسة التجريبية والضابطة في كل من 
التحصيل الدراسي في مادة العلوم والذكاء الأخلاقي. وذلك قبل إجراء المعالجات التجريبية 
حيث استخدمت الباحثة اختبار (كروسكال وإليس) لتحديد دلالة الفروق بين متوسطات 
رتب درجات مجموعات الدراسة في كل من التحصيل الدراسي والذكاء الأخلاقي نحو مادة 
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أثر استخدام طريقة (5ع126!) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


الللووم قبلياًء والتي حُدّدت بدلالة «كا"». حيث يوضح الجدول (0) قيم «كا"» ودلالاتها 
الجدول (5) 
قيمة (كا') ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات رتب مجموعات الدراسة 
في التطبيق القبلي للاختبار التحصيلي في العلوم ومقياس الذكاء الأخلاقي 


بل كا عقر تت ا 
كك كم 


يتضح من الجدول السابق أن قيمة «كا"» للتحصيل الدراسي - 57 5.*.: في حين أن 
قيمة «كا"» للذكاء الأخلاقي - 7,87 وهما قيمتان غير دالتين عند مستوى 5 *,*. حيث 
إن القيمة الجدولية ل «كا"» عند ٠,٠5‏ - 0,39 مما يوّكد عدم وجود فروق دالة إحصائيا 
بين متوسطات رتب درجات مجموعات الدراسة في التحصيل والذكاء الأخلاقي نحو مادة 
العلوم في التطبيق القبليء مما يعني الاطمئنان إلى تكافوٌ مجموعات الدراسة التجريبية 
والضابطة قبل التجريب. 
تدريب المعلمات القانمات بعملية الندريس للمجموعتين التجريبيتين: 

لقد أوضحت الباحثة للمعلمتين اللتين ستتوليان التدريس للمجموعتين التجريبيتين 
كيفية تطبيق حل المشكلات في تدريس وحدتي التجربة المقررة من كتاب العلوم لتلميذات 
الصف السادس الابتدائي» وتزويدهما بالدليل الإرشادي الخاص بسير الوحدة وفقاً لخطوات 
5 ؛. وكذلك توضيح كيفية الجمع بين طريقة التدريس باستخدام حل المشكلات والطريقة 
المعتادة: وقد أبديتا استعداداً للتعرف إلى تمط خطوات التدريس المطلوية وتطبيقها في 
التدريسء وقد تمت متابعتهما من خلال زيارات الباحثة الإشرافية لمدرسة التجريب. 


١هث‎ 
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التدريس لمجموعتى الدراسة: 

بعد التأكد من استيعاب المعلمتين لإجراءات تدريس محتوى التعلم قبل بداية الفصل 
الدراسي الأول عام 572١/١57١‏ ١ه‏ ولمدة سبعة أسابيع؛ مع مراعاة تدريس الموضوعات 
نفسها في الفترة ذاتها بالطريقة المعتادة لتلميذات المجموعة الضابطة نُفذت التجربة. 
تطبيق أدوات الدراسة بعديا: 


طبّق الانهدبارالتحصيتى ومقياس الذكاء الأخلاقى على تنجموعص الدراسة التجرينية 
والمحموعة الضمابطة :وشطهغ الأداقان: وكلان السياخات إحسماكيا 


الأساليب الإحصائية المستخدمة فى معالجة النتائج وتحليلها: 
في ضوء حجم مجموعات العينة وعددهاء استخدمت الباحثة الأساليب الإحصائية 
الآتية لتحليل نتائج البحث قبليا وبعدياًء بالاستعانة بحزم التحليل الإحصائي للعلوم 
الاجتماعية 56858: 
.١‏ معادلة (كروسكال واليس) 311!15/ |11015162»! للمقارنة بين مجموعات الدراسة 
الثلاث حيث تعد هذه المعادلة البديل اللابارامتري لتحليل التباين الأحادي في 
الإحصاء البارامتري. 


؟. اختبار (مان وتني) لا31606(الالا -13100/! للمقارنة بين أزواج المجموعات. 
ننائج الدراسة ومناقشتها: 


أولا: النتائج الخاصة بالتحصيل الدراسي: 

لاختبار صحة فرض الدراسة الأول, الذي ينص على أنه « توجد فروق دالة إحصائيا 
بين متوسطات رتب درجات مجموعات الدراسة الثلاث (المجموعتين التجريبيتين الأولى 
والثانية والمجموعة الضابطة) في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي في مستوياته 
الثلاثة: التذكر والفهم والتطبيق والدرجة الكلية. استخدمت الباحثة اختبار (كروسكال 
واليس) لتحديد دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات مجموعات الدراسة في مستويات 
الاختبار التحصيلي والدرجة الكلية. ويوضح الجدول (1) نتائج التطبيق البعدي للاختبار 
الكحضيلى: 


١ مك‎ 


أثر استخدام طريقة (5ع126!) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


الجدول )١(‏ 
قيمة (كا") ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات رتب درجات مجموعات الدراسة 
في التطبيق البعدي للاختبار التحصيلي 


ا 
0 0 


يتضح من الجدول السابق أن قيمة «كا"» هي ,15,55١(‏ 8375,؟1, 0لا,9٠(,‏ 
6 )لكل من أبعاد الاختبار التحصيلي والدرجة الكلية على الترتيب: وجميعها دالة 
عند مستوى ٠,٠١‏ حيث إنها أكبر من القيمة الجدولية ل «كا"» التي تساوي 9,5١‏ عند 
.*,*١‏ مما يدل على وجود فروق بين مجموعات الدراسة في أبعاد الاختبار التحصيلي, 
وكذلك في الدرجة الكلية للاختبارء مما يوؤّكد صحة فرض الدراسة الأول. 


وحيف اقة فق وجدت فروق دالة إخصبائيا نينخ مجسوعات الذراسة فقن قامت الباهقة 
بتحديد اتجاه الفروق بين أزواج المجموعات باستخدام اختبار (مان- وتني) على 
النحو الآتي: 

9 الفروق بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة الضابطة. 

9 الفروق بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة. 

9 الفروق بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية. 
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والجدول الآتي يوضح نتائج هذه المقارنات: 
الجدول (07) 


قيمة (ي) ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي رتب درجات أزواج المجموعات 
في التطبيق البعدي لمستويات الاختبار التحصيلي والدرجة الكلية 


كا دالة عند 60 ٠‏ * 
0 دظ 
5 3 ع5 
:5 غير دالة 
اتصسية ()|8: | 46م ا 


ركاه ند اللااحا سم ساس 


١ تسسستت‎ ] 
٠ ٠*0 دالة عند‎ "٠٠ 


أثر استخدام طريقة (5ع12!) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسى لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائى بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


يتضح من جدول )١(‏ ما يأتي: 
د توجد فروق ذالة إلحضافياً عد مستوئ 8:*.* بين متوسطي ركب درجات قلميذاتك 
المجموعة التجريبية الأولى اللاتي درسن بطريقة حل المشكلات وبين تلميذات 
المجموعة الضابطة في أبعاد الاختبار التحصيلي الثلاثة: (التذكرء والفهم, 
والتطبيق) وكذلك الدرجة الكلية. وذلك لصالح تلميذات المجموعة التجريبية 
الأولى. 
- . كوجد فروق دالة إخضائياً عند مسكوئ 4+ * بين متوسطي ركب درجات تلميذات 
المجموعة التجريبية الثانية اللاتي درسن بطريقة حل المشكلات والطريقة 
المعتادة. وتلميذات المجموعة الضابطة في أبعاد الاختبار التحصيلي الثلاثة: 
(التذكرء والفهم, والتطبيق) ٠‏ وكذلك الدرجة الكلية, وذلك لصالح تلميذات 
المجموعة التجريبية الثانية. 
الاكوجهدفروق دالة إخصافيا عك محري 8+ “بين متوسطن رقف درجات تلميزات 
المجموعة التجريبية الأولى اللاتي درسن بطريقة حل المشكلات والمجموعة 
التجريبية الثانية اللاتي درسن بطريقة حل المشكلات مع الطريقة المعتادة في 
أبعاد الاختبار التحصيلي الثلاثة: (التذكر. والفهم: والتطبيق): وكذلك الدرجة 
الكلية. 
إن وجود الفروق الدالة لصالح المجموعتين التجريبيتين يوّكد تأثر تحصيل التلميذات 
بالمتغير المستقلء: مما أدئ إلى ارتفاع درجاتهن التحصيلية وهذا ما تؤيده دراسة كل مخ 
(2001 ,76 7الإلا/ا) و الحذيفي )"١٠"(‏ وشواشرة )5١١5(‏ . وتختلف مع نتيجة العتيبي 
لقع 6 
ثانيا: النتائج الخاصة بالذكاء الأخلاقي: 

لاختبان سح فركن الدراية الكاق الذي ينصن :على أقه وقوجد فزوق ذالة إحصانيا 
بين متوسطات رتب درجات مجموعات الدراسة الثلاثة (المجموعتين التجريبيتين الأولى 
والثانية والمجموعة الضابطة) في التطبيق البعدي لمقياس الذكاء الأخلاقي. استخدمت 
الباحثة اختبار (كروسكال واليس) لتحديد دلالة الفروق بين متوسطات رتب درجات 
مجموعات الدراسة في التطبيق البعدي لمقياس الذكاء الأخلاقي. ويوضح الجدول (8) 
نتائج التطبيق البعدي لمقياس الذكاء الأخلاقي. 
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الجدول (8) 
قيمة (كا") ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطات رتب درجات مجموعات الدراسة 
في التطبيق البعدي لمقياس الذكاء الأخلاقي 


يتضح من الجدول السابق أن قيمة «كا"» - 18,7175 وهي دالة عند مستوى ,٠ .٠ ١‏ 
وحيث إنها أكبر من القيمة الجدولية ل «كا"» التي تساوي 9,5١‏ عند ١‏ *,*., مما يدل على 
وجود فروق بين مجموعات الدراسة في التطبيق البعدي لمقياس الذكاء الأخلاقيء مما يوّكد 
صحة فرض الدراسة الثاني. 

وحيس انلقن وهوت فروق زالةإخصياقيا نمق مجفوصات الرراية: فقن عدن الساحقة 
اتجاه الفروق بين أزواج المجموعات باستخدام اختبار (مان- وتني) على النحو 
الآتي: 

© الفروق بين المسموغة التحريبية الأول والمجفوغة الشبابطة. 

9 الفروق بين المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة. 

9 الفروق بين المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية. 
والجدول الآتي يوضح نتائج هذه المقارنات: 

الجدول (1) 
قيمة (ي) ودلالتها الإحصائية للفروق بين متوسطي رتب درجات أزواج المجموعات 
في التطبيق البعدي لمقياس الذكاء الأخلاقي 


صفر دالة عرد 560+ 


اكاك ل ير 
الت الات اكه و20 
|الضابطة__ |8" 
تجرد 
5 دالة عند 0 * ٠‏ 


القيمة الجدولية ل «ي» عند (5,1) - .٠‏ عند ١7/-)9,5(‏ عند مستوى © *, *. 


١ هه‎ 


أثر استخدام طريقة (5ع12!) لحل المشكلات فى تنمية الذكاء الأخلاقى والتحصيل 
الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


يتضح من جدول (1) ما يأتي: 


وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى 6 *, * بين متوسطي رتب درجات تلميذات 
المجموعة التجريبية الأولى اللاتي درسن بطريقة حل المشكلات وبين تلميذات 
المجموعة الضابطة اللاتي درسن بالطريقة المعتادة في مقياس الذكاء الأخلاقي 
لصالح المجموعة التجريبية الأولى. 

وجود قروق.دالة إإحضائيا عش سقوى 6:* ,+ بين متوسطي رفن درجاك تلميذات 
المجموعة التجريبية الثانية اللاتي درسن بطريقة حل المشكلات مع الطريقة 
المعتادة وبين تلميذات المجموعة الضابطة اللاتي درسن بالطريقة المعتادة في 
مقياس الذكاء الأخلاقي لصالح المجموعة التجريبية الثانية. 

وجون فروق ذال إحصاكيا عفد مسعوى 8+ » بين متوسطى رقي ذوجنات تلسيذات 
المجموعة التجريبية الأولى اللاتي درسن بطريقة حل المشكلات والمجموعة 
التجريبية الثانية اللاتي درسن بطريقة حل المشكلات مع الطريقة المعتادة في 
مقياس الذكاء الأخلاقي لصالح المجموعة التجريبية الثانية. 


يتضح من نتائج الجدول (4) نمو الذكاء الأخلاقي لدى تلميذات المجموعتين 
التجريبية الاولى والثانية. مقارنة بالمجموعة الضابطة. وتفوق المجموعة التجريبية 
الثانية على الأولى نظراً للدور الذي تمارسه المعلمة في الطريقة المعتادة مصاحبة لطريقة 
خل المشكلاتحية لا تعشد كليا على منازسة التلميذات لميداً الععلم» وإنما تقوم يدون 
الموجه والمرشدء وبالتالي هذه العلاقة بدون .شك تولد لدى المتعلمة اكتساب العديد من 
السلوكيات المحمودة التي لابد من معرفتها من قبل المتعلمة وممارستهاء وهذا ما أكدت 
عليه دراسة محمود )7٠١١٠5(‏ و.شحاته .)5٠١48(‏ 


توصيات الدراسة ومقترحاتها: 


أولا. التوصيات: 


ضمن حدود الدراسة الحالية. وما توصلت إليه من نتائجء تتقدم الباحثة 
بالتوصيات الآتية: 


. 


نظرا لوجود أثر غش استخدام معلمات العلوم طريقة حل المشكلات. مضاحبة 
للطريقة المعتادة في التحصيل: توصي الباحثة بأهمية تعميم هذه النتيجة 
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لتكون دافعا لد معلمات العلون لتضميق طرق تدريسهة المغكادة طريقة حل 
المشكلات. 

ب. لقد أوضحت النتائج أن نمو الذكاء الأخلاقي كان نتيجة استخدام معلمات العلوم 
طريقة حل المشكلات مصاحبة للطريقة المعتادة. مما جعل الباحثة تشير إلى 
أهمية الطريقة المعتادة في تنمية مهارات التفكير العلياء ومنها الذكاء الأخلاقي, 
ولكن على آلا تتخلى معلمة العلوم عن استخدام طريقة حل المشكلات مصاحبة 
لهاء فبمقتضى الطريقتين كان النهوض في مستوى التلميذات. 

نانيا المفترحات: 

أ. إجراء دراسة تجمع أكثر من طريقة تدريسء تهتم بتنمية مهارات التفكير العليا؛ 
كطريقة 13/685 والعصف الذهنيء والتعلم التعاونيء والاستقصاء الموجه. 
وقياس أثرها على الذكاء الأخلاقي والتحصيل الدراسي في مادة العلوم أو في 
مادة دراسية أخوئ. 
لاستخدام طرق التدريسء: ومنها طريقة 1365| التي تعتمد على تنمية الذكاء 
والتفكير لدى المتعلمات. 

ت. إجراء دراسة ميدانية تهدف إلى قياس أثر برنامج تدريبي لمعلمات العلوم نحو 
إكسابهن مهارات طرق التدريس المعتمدة على تنمية مهارات التفكير العلياء 
ومنها طريقة 65/ا13!. وقياس أثرها على تحصيل الطالبات. 


١ /اه‎ 


أثر استخدام طريقة (5ع:113) لحل المشكلات في تنمية الذكاء الأخلاقي والتحصيل 


الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 
المصادر والمراجع: 

أولا المراجع العربية: 

.١‏ أبوبية, سامي محمد .)١54+(‏ النمو الخلقي وعلاقته بالتفوق دراسة ميدانية على عينة 


15 
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من تلاميذ الرياض. المجلة العلمية. جمهورية مصر العربية. جامعة المنصورة. 

أبو جادو. صالح محمد )3١١5(‏ . علم النفس التطوريء الطفولة والمراهقة. عمان: دار 
المسيرة. 

أبو جادو. صالح محمد ونوفلء محمد بكر. (1* *؟) . تعليم التفكير النظرية والتطبيق. 
عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع. 


ادو ونا ف وة ليط. غسان (8* "). حل المشكلات. عمان: دار وائل. 
ٌ الأعسرء صفاء وكفافيء علاء الدين ١ه‏ 3 0 . الذكاء الوجداني. القاهرة: دان قباء. 


بنهان. يحيى محمد (8/ ٠‏ *") . مقدمة في تدريس التفكير. عمان: اليازوري. 

بورباء ميشيل. )٠٠١*(‏ . بناء الذكاء الأخلاقي, المعايير والفضائتل السبع التي تعلم 
الأطفال أن يكونوا أخلاقيين» ترجمة/ سعد حسينء الإمارات العربية المتحدة: دار 
الكتاب الجامعي. 

الحذيفي, خالد ( )3٠١ ٠‏ . فاعلية طريقة التعلم المرتكز على الممشكلة في تنمية التحصيل 
الدراسي والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلميذات المرحلة المتوسطة. دراسات في 
المناهج وطرق التدريسء جامعة عين بشمس: .5١ 1751١ -١1١‏ 


. الحربيء إبراهيم سليم )23١١1(‏ : أثر استخدام برمجية تعليمية واللوحة الهندسية على 


التحصيل الدراسي في الرياضيات لدى طلاب الصف الثاني المتوسط. رسالة دكتوراه 
غير منشورة: مكة المكرمة؛ جامعة أم القرى. 


. الزغلولء عماد. (* )3١‏ نظريات التعلم. عمان: دار الشروق. 
. زيتون» عايش محمود (١٠١؟)‏ . أساليب تدريس العلوم. عمان: دار الشروق. 
.سلامة. عادل أبو العز )3١١5(‏ . فعالية استراتيجية تدريسية قائمة على تجهيز 


ومعالجة المعلومات للمفاهيم العلمية لتنمية التفكير الإبداعي في العلوم لتلاميذ 
التركلة الاعزابية حجنا كلية الخرمزاحسيورية مضير العربية بجابعة المتصيورة العدن 
(96),٠ه-‏ ه3. 


. شحاته. أيمن ناجح. )3٠١8(‏ . الذكاء الأخلاقي وعلاقته ببعض متغيرات البيئة 


المدرسية والأسرية لدى طلاب الصف الأول الثانوي. رسالة دكتوراه غير منشورة. 
جمهورية مصر العربية: جامعة المنيا. 

تشحاكة عبد الرحمن. 8+ ؟) 

شواشرة. عاطف. .)5١١4(‏ اختبار نموذج سببي للقدرة على حل المشكلات. رسالة 
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دكتوراه غير منشورة. الآردن: جامعة اليرموك. 


15١.عبد‏ العزيزء سعيد (5 ٠‏ * ") . تعليم التفكير ومهاراته. عمان: دار الثقافة. 

.١‏ العتيبي. مها .)25٠١9(‏ القدرة على التفكير الاستدلالي والتفكير الابتكاري وحل 
المشكلات وعلاقتها بالتحصيل الدراسي في مادة العلوم لدى عينة من طالبات الصف 
السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة. رسالة دكتوراه غير منشورة. مكة المكرمة: 
جامعة أم القرى. 

4. العدل, عادل وعبد الوهابء صلاح )2١٠١7(‏ . القدرة على حل المشكلات ومهارات ما 
وراء المعرفة لدى العاديين والمتفوقينء. مجلة كلية التربية. جمهورية مصر العربية: 
جامعة عين شمس.ء العدد (/1؟) , ج", مكتبة زهراء الشرق. 

84.عليء بدر سعيد )١59/4(‏ . دور الوالدين في تربية القيم الأخلاقية للطفل في مرحلة 
ما قبل المدرسة. مجلة التربية. تصدر عن اللجنة الوطنية القطرية للتربية والثقافة 
والعلوم. السنة (/1؟) , العدد )١77(‏ » سبتمبرء .18/4-1١1/١‏ 

.٠‏ عميرة؛ إبراهيم بسيونيء والديب» فتحي )١15917(‏ . تدريس العلوم والتربية العلمية. 
طغ .١‏ القاهرة: دار المعارف. 
الاسكندرية: دار منشأة المعارف. 

؟". غانم. محمود محمد غانم )3١٠9(‏ . مقدمة في تدريس التفكير. عمان: دار الثقافة. 

*؟. قطاميء يوسف (1 )2١ ٠‏ . تعليم التفكير لجميع الأطفال. الأردن: دار المسيرة. 

4 اللجنة العليا لسياسة التعليم (/5751١ه)‏ . لاتحة تقويم الطالب. الرياض: الأمانة 
العام. 

8. محمودء جمال الدين إبراهيم )3١١5(‏ . التحديات العالمية في الألفية الجديدة والتربية 
الأخلاقية لأبنائنا. مجلة التربية الأخلاقية. جامعة عين شمس. 

1". مختارء وفيق صفوت (5 ٠ ٠‏ ") . سيكولوجية الطفولة. دراسة تربوية نفسية في الفترة 
من عامين إلى اثني عشر عاما. القاهرة: دار غريب. 

ا" 


.)3١ ١٠ 0( هوارد جاردترء‎ 


ثانيا. المراجع الأجنبية: 


1 1110(7ى 07010177 آجيهدء تللم ([2002 ) منلطتلط لاا[ ,1102118 0110 77611 -11111[© ,2170119 
01117101 ل 171117101101101 .516112 2011/1 111 411117 5011:1711 - 2101111[ 5111061115 
[5 -[4ك : (ذ) 24 ,011011 عالطا ©©501611 01 

4[ ,10 ج7اء18111120 .5011127 210512111[ 011171©1© ©1771 . (1981) .ل ,كع:(180 
7١‏ 171111111 011/111 117 

-11011 ”27) )1/1 20111011 560110 .110011011 جك 0710 1601711112 . ( [199) .ىك ,1تء 11 
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الدراسي لمادة العلوم لدى عينة من تلميذات الصف السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة د. خديجة جان 


1111. 4 

225+ ©1171 :77151011 122017115 ©1716 1719( 1ع 4 . (2000 ) عل ,5611170171 
ىك 50161126 5001 .270970111 26ر51 111116111477 عط -:1515 576101 0 
.502711051 :4// :اك نء1طهاتونتة .94 [ -1851 ٠:‏ (4ه) 100 ,111011161110115 
(2000) .ل) 7201261 ,آآءناامم 0110 .لا 100967 ,ععطتوظ , .117 ء1اد2! ءع09 1701011 
©5©1©1111[1 0©1©10121112] "1مك 5 ©1؟ 517016 :5161122 51001 56011017 1202111719 
©2111 [0 17711211711 اتك ,[711دء ل[ :نوع ددع[ مل 1[ .90111011 561111 .1116700 
12040 

©5111 111 11117111719 لآهء 1021 01 717119ماءمك12 . (2003) ن) .170710 عل .ل0) ,17/6710 
[ -12 : (2) 2 .1011011011 5016112 ع 1ألحسظ 0 0117101 02111718 17 51157901 
1 4135501051 هلل/ :12آ/ عاطماتسندلل 

8 111611 110515[ [0 ءدلا 511101115 آمم7ء5 و81 . ([200) .ن) ,عتتتتكاا 
:(3) 23 .20/11718 1 ©12©112© 5 01 01117101 ل 171177101101101 .2701111[ 0061161105 
.5 501 


أمريى تحجدنيها 


نالا مواقع من الإنارت: 
01 .2111104 5/01:1112 © 0111/2092 1201:1111112100/01101:1 .مامالا 
بورباء ميشيل. )3١١١(‏ دور الوالدين في توجيه الذكاء الأخلاقي عند الأبناء 
(2007 ) 50/2501/10011711161115 .لاله .لاكع| .7( ألاعه// :1117 


2: 


بن نوح , مساعد عبد الله. (1* )2١‏ القيم المصاحبة للتفكير العلمي لدى طلاب كليات 


(2009 ) 0111 .1011© 6ل .11712/11711952 .مالاماماا 
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محمدء إبراهيم محمد محمد. )2٠١59(‏ نظرية الذكاء الأخلاقي. موقع علم النفس 


التربوي. 
71-7 17|م .0111/1100 011711/5/[1 :111/7 .1/0762 :11117 


4. 


السيد . نفين بكر عيد الحميد. )١1591/(‏ محمد العلاقات بين النمو المعرفي والحكم 
الخلقي لدى تلاميذ مرحلة التعليم الأساسي. رسالة دكتوراه غير منشورة. جمهورية مصر 


العربية. جامعة أسيوط. 
[20 .2/1115 1111111011-1:1/ع © .011 © .51101115 .91 0/ :111177 
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أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية في 
تنمية دافعية إنجاز المعلم الفلسطيني 


د. إسماعيل الهلول * 


* أستاذ مساعدء قسم علم النفسء كلية التربية» جامعة الأقصىء غزة. 


لاا 


أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 
في تنمية دافعية إجاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 


ملخص : 

هدفت الدراسة إلى التعرف إلى أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية في تنمية الدافع 
للإنجاز. وقد قسم الباحث عينة الدراسة إلى مجموعتين متكافكتين: مجموعة تجريبية (5؟) 
معلماً ومعلمة ومجموعة ضابطة (4؟) معلما ومعلمة بمرحلة التعليم الأساسي بغزة: ثم 
طبق الباحث على المجموعة التجريبية البرمجة اللغوية العصبية. 

النعكوع الباتحث اعقبار الداع [الإشكا ومن إكداد سيوس اةو) لاراضدين اغوي غين 
الفقاض 8553)موبرقامها #دريبيا من إعدادة 

أسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
المجموعة التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لصالح التطبيق البعدي. ووجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية ومتوسط درجات المجموعة 
الضابطة في التطبيقين القبلي والبعدي والتتبعي لصالح المجموعة التجريبية على مقياس 


داقفية الاكهات 
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أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 
في تنمية دافعية إخاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 


مقدمة : 

إن إرادة الإنسان خاضعة لإرادة الخالق سبحانه وتعالى الذي سن قوانين هذا الكون, 
وإذا أراك. الله خيرا بالإسان فإنه هو الهادى. وكن هذا الأطان يخشع الإنسان لكانون 
التغيير ##إن الله لا يغير ما بقوم حتى يغيروا ما بأنفسهم» الرعد: ١١‏ ومن الوسائل المعينة 
على تغيير سلوك الإنسان علم البرمجة اللغوية العصبية, وهو علم الهندسة النفسية, أو ما 
يصطلح عليه بالإنجليزية (الاا) ولتمصصة6وه260 ف لأوأناوصتنا م؟ناعلا. 

وهذا العلم يعنى بتغيير النفس والتأثير على الآخرين من خلال إصلاح التفكير, 
العصبية هو مجموعة قدراتنا على استخدام لغة العقل بطريقة إيجابية تمكننا من تحقيق 
أهدافنا (الفقي» .)5١١١‏ 

والبرمجة اللغوية العصبية هي تكنولوجيا النجاح والتفوق: واكتشاف ما تمتلكه من 
طاقات كامنة وقدرات مخبوءة في داخلكء فهي تركز بشكل أساسي على دراسة حالة التفوق 
أو النبوغ لدى الأفرادء و معرفة التفوق وكيفية تجزتته إلى عناصره الأولية الأساسية. ومن 
ثم تطبيقه على أشخاص آخرين لتحسين أدائهم العملي. فهي تمدنا خطوة بخطوة بكيفية 
تحقيق التفوق, والتخلص من المصاعب الحياتية (سليمان: :5٠١1/‏ ") . 

وللبرمجة اللغوية العصبية أكثر من تعريفء يعرفها بعضهم بأنها فن وعلم الوصول 
بالإنسان لدرجة الامتياز البشريء وبها يستطيع أن يحقق أهدافه. ويرفع دائما من مستوى 
حياته. كما يعرفها بعضهم على أنها مجموعة من أفكارنا وأحاسيسنا وتصرفاتنا الناتجة 
عن عاداتنا وخبراتنا التي توّثر على اتصالنا بالآخرين: وعليها يسير نمط حياتنا (سليمان: 
ان ف" 

كما تعرف على أنها: (دراسة بنية الخبرة الشخصية لدى الناجحينء ونقلها لدى 
المتطلعين لديها). (تعلم كيفية تفسير تصرفات الناس). (علم فيزياء العالم الداخلي 
للإنسان). (علم فن الاتصال الداخلي والخارجي). (الهندسة البشرية)» (العقلجة) (./لاثثاللا 
مامن. 00316مم»316) . 

ويعرفها (ريتشارد) بأنها الدراسة الموضوعية للتجربة التي تترك خلفها قاطرة من 
التقنيات. ويعرفها (تاد جميس) بأنها الدراسة الموضوعية للخبرة أو التجربة وكيف توّثر 
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على سلوكناء كما يعرفها (روبرت ديلتس) بأنها علم سلوكي يعطيك النظرية والطريقة 
والتقنية من أجل التغيير والتأثير (سلمان, /ا١٠٠٠: -١‏ ") , (1999, 1م056ل) . 

بدأ علم البرمجة اللغوية العصبية أو علم النمذجة اللغوية العصبية في الظهور كعلم 
مستقل في أوساط السبعينيات على يد جون جرندر (أستاذ علم اللغويات) ورتشارد باندير, 
بعد ما قاما بنمذجة معالجين أقوياء مثل فرتز بيرلز (مؤّسس علم الجشطالت) ٠‏ وفرجينيا 
ساتير (أخصائية علاج مشكلات العائلة) : و ملتن أركسون (المعالج التنويم) » حيث نشرا 
أول كتاب ذكرا فيه اكتشافهما باسم . 1/3916 05 #الاأهكل”]5 116 ثم خطا هذا العلم 
خطوات كبيرة في الثمانينيات: وانتشرت مراكزه وتوسعت معاهد التدريب عليه في أمريكا 
وبريطانيا وبعض البلدان الأوروبية؛ ولا تجد اليوم بلداً من بلدان العالم الصناعي إلا وفيه 
عدد من المركز والمؤّسسات لهذا العلم الجديد (سلمان» ٠*5‏ ١5:/ا١).‏ 

ويشار إلى أن طبيعة البرنامج تربوي متنوع الآداء. يطرح قضايا التنمية الذاتية من 
خلال قالب حواري مباشر يعتمد على سهولة الطرح وخصوبة المعلومات, وآلية التدريب 
والبناء التراكمي للمفاهيم والمبادئ» و من خلال البرنامج سيتم الربط غير المباشر بالقيم 
الحميدة والأخلاق الحسنة للمفاهيم المطلوبة؛ بما يرفع بالدرجة الأولى الجوانب الإيجابية 
لدى المعلم الفلسطينيء ونشر المسؤولية الذاتية» وضبط النفس والمشاعرء وتحسين التفكير 
والسلوكء: ومحاولة إتقان الأعمال والمهمات اليومية. 


الافتراضات التي تقوم عليها البرمجة اللغوية العصبية: 


٠‏ الافتراض الأول الخريطة ليس هي الواقع: 

وضع هذا المبداً العالم البولندي ألفريد كورزيبسكيء فخريطة العالم في أذهاننا تتشكل 
من المعلومات التي تصل إلى أذهاننا عن طريق اللغة والحواسء: والتي نسميها ونقرأها 
والقيم والمعتقدات التي تستقر في نفوسنا. 
٠‏ الافتراض الثاني وراء أي سلوك مقصد إيجابي: 

إن أي سلوك يصدر عنك خلفه مقصد إيجابي من وجهة نظرك أنتء وهو الذي يدفعك 
إلى ذلك السلوكء إن استخدام كلمة (مقصد) دون غيرهاء أضحت الدلالة على أن الحكم 
بإيجابية الدافع» هو حكم صاحب السلوك ذاته بغض النظر عن رأينا نحن أو رأي الآخرين 
في هذا الدافع. فهو باختصار يقرر أن لكل إنسان دوافعه الذاتية وراء أي سلوك يقوم به , 
وآنه ينظر إلى هذه الدوافع على أنها إيجابية, أما موافقتنا نحن على إيجابية هذا المقصد 
أو معارضتنا له فأمرٌ آخر. 
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٠‏ الافتراض الثالث ‏ أنا أنحكم في عقلي إذن أنا مسؤول عن نتائج أفعالي: 

إن امتعدادك وبتك لخصل المسؤولية عن رتوعك وأقعالك بصدلك قادرا على تويحية 
إمكانياتك نحو حصيلتك والبرمجة اللغوية العصبية تعطيك مرونة وقدرة على التحكم في 
عملياتك الذهنية. 
٠‏ الافتراض الرابع ‏ العقل والجسم يؤثر كل منهما على الآخر 

إن الأفكار والحالات الذهنية التي تمر بها تنعكس على تعبيرات وجهكء وكذلك 
على فسيكولوجيتك وتحركات جسمك. فالتمثيل الداخلي أو التحدث مع الذات سيوثر على 
تعبيرات وجهكء وتحركات جسمكء وبالتالي ستؤثر على شعورك وأحاسيسكء وعليه فان 
فهمك يجعلك أكثر تحكما في حالتك الشعورية. 
ه الافتراض الخامس ‏ الشخص الأكثر مرونة يمكنه التحكم بالأمور: 

المرونة هي القدرة على التكيف الإيجابي مع الأحوال والأحداث بما يحقق الحصيلة. 
فالشخص الأكثر مرونة هو الأكثر تأثيرا ونجاحا في بيئته ومجتمعه وبيته؛ و المرونة 
لا تعني مسايرة الآخرين على أي حال لأن هذا يسمى ضعفاء وعليه فإنه من المهم أن 
تكون مرنا لتستطيع مواجهة التحدياتء وبطريقة إيجابية لتجد أمامك فرصا عديدة لتكرار 
المحاولات ذاتها التي لا تؤّدي إلى نتيجة لن تغير النتيجة مهما تكررت. 
٠‏ الافتراض السادس ‏ ليس هناك فشل بل خبرات وتجارب: 

عرفنا أن معنى الاتصال أو الفعل أو السلوك هو الأثر الرجعي الذي نحصل عليه؛ فإذا 
كان هذا الآثر الرجعي ليس الآثر المرغوبء فهذا لا يعني بالضرورة الفشلء عليك أن تفعل 
كما فعل أيدسون حين اكتشف المصباح الكهربيء وتذكر أنه إذا لم تحقق هدفك في الوقت 
أهدافك. 


. الافتراض السابع ‏ يستخدم الناس أحسن اخثيار لهم في حدود الإمكانات المتاحة فى وفكت 
بعياله : 


إن ما يفعله الشخص في لحظة معينة إنما يرتكز على قيم الشخص واعتقاداته 
ومهاراته وسلوكياته في تلك اللحظة؛ وإنه- بالنسبة إليه- يمثل أفضل اختيارء وإذا ما 
تعلم الإنسان شيئاً جديداً من سلوك وتصرفات وقيم واعتقادات, فإنه بالتأكيد سيكون 
أمامه بدائل كثيرة تساعد على الاختيار. 
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٠‏ الافتراض الثامن- إذا كان أي إنسان قادرا على فعل أي شيء فمن الممكن لآي إنسان آخر أن يتعلمه 
ويفعله : 
البرمجة اللغوية العصبية بنيت على تمثيل الامتياز البشريء. فمعرفة ما الذي يقوم 
به المتميزون والمتخصصونء ومن ثم نمذجتهم تحصل على نتائكج رائعة. وعليك إتباع 
الخطوات التي أوصلته للامتيازء وعليك أيضا أن تحدد هدفك بدقة؛ وأن تكون لديك الرغبة 
المشتعلة لتحقيق الهدفء أو يمكنك أن تصل بطريقة أسرع إذا ما قمت بنمذجة شخص لديه 
الهدف نفسهء واستطاع تحقيقه وتتبع طريقته حتى الوصول إلى الهدف نفسه. 


وه مومه 


٠‏ الافتراض التاسع ‏ المقاومة تسبر إلى ضعف الألفة: 

الأشخاص الذين يتقنون مهارات وفنون الاتصال لديهم أدوات كثيرة تساعدهم على 
التغلب على المقاومة؛ ومن هذه الأدوات المرونة؛ فبدلا من لوم الآخرين أو عدم استجابتهم 
يجدر بمن يقوم بعملية الاتصال أن يتحمل مسؤولية إيصال رسالته من خلال التوافق 
والمجاراة. 
٠‏ الافتراض العاشر السلوك ليس الشخص: 
لا يعبر عن الشخص, إدراكنا لذلك يجعلنا نتوقع أن السلوك يعتمد على السياقء فنقع في 
علاقتنا في خطأ عندما نساوي بين هوية الشخص وسلوك ما سلكه في لحظة ماء فعدم 
نجاح الشخص أو اجتيازه لهدف معينء يعني أنه فشل في تحقيق الهدفء ولا يدل على أن 
هذا الشخص فاشل. 
٠‏ الافتراض الحادي عشر ‏ لا يمكن إلا أن نتصل: 

في عملية الاتصال تنتقل الرسالة بطريقة ملفوظة أو غير ملفوظة, حتى عندما نحاول 
عدم التعبير لفظيا عن رسالة ماء فإنه يمكن أن تنتقل بطرق متعددة غير ملفوظة. اكتشف 
العالم ألبرت مهارابيان للدا ١/162‏ 81+71 اه من جامعة هارفارد أن (297/) من 
عملية الاتصالات تكون غير ملفوظة. 
٠‏ الافتراض الثاني عشر ‏ الخيار أفضل من اللاخيار: 

إن تعدد الاختيارات وتوافر البدائل يعطي فرصة أكبر للتحكم في النتائج. فوجود 
اختيار واحد لا يجعل هناك فرصة للتنوع؛ ووجود الاختيارين يجعلك في حيرة» ووجود 
تنوع يعطيك قوة أكبر. وفي حال عدم إعطاء بدائل في عملية الاتصال فإنك تكسر الألفة. 
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٠‏ الافتراض الثالث عشر ‏ احترام الآخرين وتقبلهم كما هم: 

كل شخص يرى الأمور من وجهة نظره وإننا مختلفون في إدراكنا للآمورء فمن الأحرى 
بنا أن نحترم الآخرين ونتقبلهم كما هم حتى يتسنى لنا إحداث اتصال قوي وإقامة ثقة 
٠‏ الافتراض الرابع عشر ‏ معنى الاتصال هو الننيجة التي نحصل عليها: 

الاتصال يعني تبادل المعلوماتء ويتكون من رسالة ومرسل ومستقبل ووسط اتصال 
وأثر رجعيء والأثر الرجعي للرسالة التي نرسلها لشخص ما تعكس فعالية أى عدم فعالية 
اتصالناء لذلك عليك أن تغير أفعالك أو اتصالاتك إذا أردت أن تحصل على نتائج مختلفة 
(211,1999ع1لءة/13ا (أ13502523.0ا./لالثاللا)) . (سلمان. .)١١ -8 5٠6٠١17‏ 


كما تستند موضوعات البرمجة اللغوية العصبية وأهدافها ومحتواها ومهماتها وسير 
جلساتها في تعلمها إلى أسس نظرية وعملية , فقد استخدم الباحث أسلوب المركز العالمي 
للبرمجة اللغوية العصبية أع< .م احات .ثاثالا بمعناه الواسعء: وفنياته التي تشترك مع فنيات 
العديد من الأساليب الحديثة في التدريب والعلاج والإرشاد النفسيء كما هو موضح في 
ملحق البحث. 
الدافع للإنجاز: 

اختار الباحث دراسة تنمية دافعية الإنجاز باعتبارها أهم منظومة للدوافع الإنسانية. 
حيث يؤكد (ماكليلاندء ) الدور المهم الذي يقوم به الدافع للإنجاز في رفع مستوى الفرد, 
وإنتاجيته في مختلف المجالات والأنشطة (حسن: 1538: 5): لهذا ربما تعد تنمية دافعية 
الإنجاز لدى الفرد من الأمور المهمة والضرورية لرقي الفرد والمجتمع؛ وتشير (الأعسرء 
8) إلى اهتمام كثير من الدول المتقدمة والهيئات العلمية بتشجيع البحوث على تنمية 
دافعية الإنجاز على مستوى رائع؛ وإعداد البرامج بهدف اكتساب المشاركين فيها الخصاتص 
الفكرية والسلوكية التي تميز الأفراد ذوي الدافعية للإنجاز. 

ويقصد بالإنجاز النجاح والسرعة في أداء إنجاز المهمة. وعلى الرغم من أن 
هناك تعريفات عديدة لدافعية الإنجاز فإن من أشهر ما كتب عن دافعية الإنجاز 
(موراى ,/ا13اناالاا)ء (أتكنسون ,1964 ,2502م كال8) . (ماكيلاند» 1972 ,320اعاءع3الاا). 
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وقد عرف موراي دافعية الإنجاز بأنها تحقيق الأشياء التي يرى الآخرون أنها صعبة, 
والسيطرة على البيئة الفيزيقية والاجتماعية والتحكم في الأفكار وحسن تناولهاء وتنظيمها 
وسرعة الأداء والاستقلالية. والتغلب على العقبات وبلوغ معايير الامتياز والتفوق على 
الذات. ومنافسة الآخرين والتفوق عليهم, والاعتزاز بالذات وتقديرها بالممارسة الناجحة 
للقدرة (شحاذة. )١15 :7٠١8‏ . وعرّف أتكسون ١555‏ الدافع للإنجاز بأنه استعداد ثابت 
نسبيا لدى الفرد في الشخصية: يحدد مدى سعي الفرد تجاه الوصول إلى مستوى من التفوق 
أو الامتياز الذي يكون محصلة الصراع بين هدفين متعارضين هما: الميل نحى تحقيق 
النجاحء والميل نحو تجنب الفشل (الشعراوي. 1994: 9) . 

وتعد نظرية موراي (1938 ,/ا3اناالاا) من أولئ النظريات التي أدخلت الحاجة للإنجاز 
في التراث السيكولوجيء حيث يرى موراي أنه قد يطلق على الحاجة للإنجاز اسم إرادة القوة 
في كثير من الأحيانء وآن شدة الحاجة إلى الإنجاز تظهر من خلال سعي الفرد إلي القيام 
بالأعمال الصعبة؛ وعلى هذا فإن مفهوم الحاجة للإنجاز يتضمن: 

.١‏ رغبة الفرد في تحقيق الأشياء التي يراها الآخرون صعبة: والتحكم في الأفكار 
وحسن تناولها وتنظيمها وسرعة الآداء والاستقلال والتغلب على العقبات وبلوغ معايير 
الامتياز. 

؟. حرص الفرد على أن يقوم بمجهود وفير ومستمر للوصول إلى شئ أصعبء وأن 
يعمل بغرض واحد نحو هدف عال وبعيدء وأن يكون متفوقاء وأن ينافس الآخرين ويتفوق 
عليهم. 

". تقدير الفرد لذاته لما لديه من قدرات وإمكانات (الكلية. .)١١:١95١‏ 

ويرى موراي بأنه تتحدد إشباع الحاجة للإنجاز حسب نوعية الاهتمام أو الميل 
في الحاجة إلى الإنجاز في المجال العقلي. وتكون على هيئة رغبة في التفوق العقليء أو 
الامتيازء والحاجة إلى الإنجاز الجسمي تكون على هيئة رغبة في المجال الرياضيء وهكذا 
فتعددالحاجات على تغدد مجالات الحياة (العقيني: 9+.ه؟: /اة) . ْ 

كما تشير نظرية ماكليلاند (1971 ,130ا©1/©1) إلى أن الدافع لالإنجاز يشير إلى 
استجابة التوقع للأهداف الإيجابية أو السلبية التي يتقان في المواقف التى تخسن سكيا 
لمستوى معين من الامتياز أو التفوق. حيث يقوّم الآداء على أنه نجاح أو فشل (قشقوش 
ومنصور. :١91/9‏ 5 1-/317) . 

وتعد نظرية ماسلر (847 -35 :1954,/لا135!0/) من أعظم نظريات الدافعية. حيث توّكد 
أن الصاجات مركبة وفقا لتظام هرعي يمقد.من أكثرالحاجات فسيولوجية إلى أكثرها تضبها 
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وتمديناً وإنسانية من الناحية النفسية وفي هذا الإطار يفترض خمسة مستويات لنظام 
الحاجات الأساسية هي: 
.١‏ الحاجات الفسيولوجية: وتتمثل في الحاجة إلى الطعام والماء والهواء والجنس 
(حاجات البقاء) . 
؟. الحاجة إلى الأمن: ويتمثل في الحصول على الحب والعطف والاهتمام والسند 
العاطفي. 
". الحاجة إلى الحب والانتماء: ويتمثل في الحاجة إلى الحب والإخلاص مع 
الآخرين, كما أنه يشعر بحرارة آلام الوحدة وقسوتها الناتجة عن عدم وجود 
أصدقاء أو محبوبة أو ذرية أو أبناء أو زوجة (زوج) . 
4. الحاجة إلى تقدير الذات: ويتمثل في أن يكون الفرد متمتعاً بالتقبل والتقدير 
كشخص يحذظى باحترام الذات وله مكانة وسط الآخرين» وأن يتجنب الرفض أو 
النبذ أى عدم الاستحسان. 
ه. الحاجة إلى تحقيق الذات: يتمثل في أن يكون الشخص مبدعا أى منتجاء وأن 
يقوم بأفعال وتصرفات مفيدة, وذات أهمية للآخرين. 
يضع ماسلو تحقيق الذات على قمة نظامه الهرميء فعندما تشبع الحاجات الأربعة, 
يسعى الأفراد لتحقيق ذواتهم ويجاهدون لتحقيق قدراتهم الكامنة, ومثلهم العلياء فبمجرد 
أن يجد الفرد هدفاء فإنه يسخر طاقاته ومواهبه لتحقيقه والوصول إليه. ونتيجة إلى عدد 
من الأبحاث التي قام بها ماسلوء فقد أضاف ثلاثة أبعاد أخرى لنموذجه الأصليء وهي: 
الحاجات المعرفية؛ والحاجات الحمالية: والحاجات العصبية: وتتداخل الحاجات المعرفية 
والحاجات الجمالية مع الحاجات الأساسية:, بينما تختلف الحاجات العصبية عن الأبعاد 
الأخرى في أنها توّدي إلى المرض أكثر من الصحة. 
ترى النظريات النفسية الاجتماعية المتمثلة: بآدلر (1930 ,80161) ,2 وفروم 
(لصصسط)ء وهورني (1885 بلاعمهط) . وسولفان (1958 ,مح [اانا5) أن سلوك الإنسان 
الفرد تحركه توقعات للمستقبل أكبر مما تحركه خبرات ماضية:؛ وسلوك الفرد يفسر دائما 
من أجل بلوغ الكمال التام » ويؤّكد آدلر أن في كل ظاهرة سيكولوجية يظهر فيها بوضوح 
الكفاح في سبيل التفوقء ويسير ذلك موازيا للنمو الفيزيقيء, كما أنه ضرورة داخلية للحياة 
ذاتهاء فهي تعمل من أجل تحقيق الانتصار والأمن والزيادة» سواء أكان ذلك في الإنجاز 
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الصحيح أم الخطأء إن الحافز من النقص إلى الزائد لا ينتهيء والدافع من الأسفل إلى الأعلى 
لا يتوقف (هولء 191/8: 110). 
وقد أكد فروم أن الإنسان لديه حاجة إلى التعالي» وحاجة إلى الارتفاع فوق طبيعته 
العيواتية :ليصيع تخصا خلاقا يدلا من أن يقل سكلوقاء وإذا هنا أحيطن هذه الحواقز 
الخلاقة: فإن الإنسان يصبح مدمراً. كما بين فزوم أن الحب والكراهية ليسا ذافعين 
متناقضينء بل أن كليهما إجابة للحاجة للتعالي على طبيعته الحيوانية (هول. 1937/8: 
. إن مشاعر النقص والتعويض لها دلالتها في إرادة القوة, كما يجذبها رغبة في 
النقوق. وكما أكد (أدلر) أن لكل إفسان الهد ف ةذاحه: عدف التفوق إلا أن هناك ظرقا لا خصر 
لها لبلوغ هذا الهدف (هولء لندزي 1517/8: 14) . 
وقد صاغ اتكنسون نظريته (1964 ,8410105017) في الدافع للإنجاز بأن يعطي 
تقديراً رياضياً للسلوك المرتبط بالإنجاز. فالسلوك المرتبط بالإنجاز بإعتباره استعداداً 
ثابتاً نسبياً في الشخصية, يحدد بمدى سعي الفرد ومثابرته في سبيل تحقيقه, أو بلوغ 
نجاح معينء ويترتب عليه نوع من الإشباع في المواقف التي تتضمن تقويم الأداء في 
مستوى محدد من الامتياز. حيث يرى أن دافع الإنجاز له جانبان: 
- الجاتي. الأول: يختض بالفرك نفس ويمثل استعدادا فابتا تسبيا لا يتغير فى 
مواقق الاكماة المعفافة. 
- الجانب الثاني: خاص باحتمالات النجاح أو الفشلء: وجاذبية الحافز للنجاح 
وقيمة الحافز السلبي للفشل. و يشير اتكسون بأن ميل الفرد إلى اتجاه السلوكيات 
الإنجازية هو تفاعل جوانب ثلاثة هي: دافع الإنجاز وتوقع النجاح أو احتمال 
الفشل والقيمة الحافزة لهذا النجاح (العتيبي, )5١ :5* ١١‏ . 
إن الاختلافات في قوة الحاجة للإنجاز يمكن أن تفسر على افتراض أن هناك اختلافا 
بين الأفراد في قوة الحاجة لتجنب الفشلء فالأفراد الذين يراودهم النجاح؛ يضعون أهدافا 
معرسظة الضعويةة بيقنا الشخص صناحن الداقع التكخفضى الأخجان يضم أهذافا إها عالية 
جدا أو منخفضة جداء ولتجنب الفشل في حالة الأهداف المنخفضة: وتبرير الإخفاق في 
العمل الصعبء ويذهب اتكنسون إلى أن الميل لتحقيق النجاح يتوقف على مدى احتمالية 
الانجذاب إلى تحقيقه ( موسىء و أبوناهية, :١1954/‏ 1- 85). 
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أن قوة الدافعية للإنجاز تسهم في تقديم مستويات أداء مرتفعة للطلبة دون مراقبة 
خارجية؛ ويتضح ذلك من خلال العلاقة الموجبة بين دافعية الإنجاز والمثابرة في العمل 
والأداء الجيدء بغض النظر عن القدرات العقلية للمتعلمين» وبهذا تكون دافعية الإنجاز وسيلة 
بالسلوك الإنجازي المرتبط بالنجاح (علاونة, 6 .)3١١‏ 

يوكد (شواشرة) أن دافعية الإنجاز العالية تقف وراء عمق عمليات التفكير والمعالجة 
المعرفية» وآن الأفراد يبذلون كل طاقاتهم للتفكير والإنجازإذا كانوا مدفوعين داخلياء وفي 
هذه الحالة؛ فإن أغلب الأفراد يبذلون كل طاقاتهم للتفكير والإنجاز إذا كانوا مدفوعين 
داخلياء وفي هذه الحالة فإن أغلب الأفراد يعدون المشكلة تحديا شخصيا لهم. وأن حلها 
يوصلهم إلى حالة من التوازن المعرفيء: ويلبي حاجات داخلية لديهم: وبالتالي يودي حتما 
إلى تحسن ورفع تحصيلهم الآكاديمي الذي هو في الأصل مستوى محدد من الإنجاز: أو 
براعة في العمل المدرسيء أو براعة في الأداء في مهارة ما أو في مجموعة من المعارف 
(شواشرة لا* + ؟). 

يستنتج الباحث مما سبق أن الإنسان مميز عن باقي المخلوقات الأخرى حيث إن لديه 
نزعة فطرية نحو التفوق وبلوغ الكمالء وهذا يتضح بصورة جلية لدى أصحاب ذوي دافعية 
الإنجاز المرتفعة ببذل الجهد من أجل تحقيق الهدفء وتحقيق الذات: والخوف من الفشلء 
والسعي نحو التفوق على الآخرينء. وحب المنافسة و المخاطرة والتحديء وتوقع الأهداف 
الإيجابية» ووضع أهداف متوسطة الصعوبة. 

إن معلمي المجتمع الفلسطيني كغيرهم من باقي معلمي العالم يطمحون إلى مستوى 
أفضل للنجاح والتقدم حيث تشهد وزارة التربية والتعليم والجامعات الفلسطينية على 
مستوى التعليم مجموعة من البرامج والمشاريع التي تسعى إلى تطوير قدرات المعلمين 
الذهنية والوجدانية وطاقاتهم لاستثمار تحقيق النجاح. 

ونتيجة لما أشارت إليه بعض الدراسات الفلسطينية التي تعرضت للضغوط المدرسية 
وعلاقتها بأداء المعلم, والتي تشير إلى أن المعلمين الفلسطينيين يميلون إلى العصاب 
والابتعاد عن الصحة النفسية؛ ويشعرون بالتوتر والانفعال والشكء والتردد والإحساس 
بالنقصء وعدم الكفاءة في أداء أعمالهم (الكحلوت: .)١١0 :7١ ٠١5‏ ريبما لهذا السبب وبعض 
الأسباب الأخرى. عرض الباحث البرمجة اللغوية العصبية للتخفيف من ضغوط المعلم 
الحياتية ورفع دافعية إنجازه. 
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مشكلة الدراسة: 

يعاني المعلم الفلسطيني بدرجة مرتفعة من الضغوط الحياتية التي لها علاقة بضغوط 
التدريسء, والضغوط الإدارية. وضغوط الاحتلال الإسرائيلي» وضغوط الوضع الاقتصادي 
والاجتماعي؛ وضغوط الفصائل السياسية؛ وسوء العلاقة بين المعلم والمدراءء وسوء سلوك 
الطلبة» بالإضافة إلى قلة التجهيزات والوسائل التعليمية: لذا بات من الضروري البحث 
عن وسائل من .شأنها أن تعمل على مساعدة المعلمين في الابتعاد عن العصاب والاقتراب 
إلى الصحة النفسية: لذلك أتت هذه الدراسة كمحاولة لإلقاء الضوء على أثر عدد من فنيات 
البرمجة اللغوية العصبية (دعائم البرمجة اللغوية العصبية؛ والتحدث مع الذات: والتعرف 
إلى الإطار السالب والموجب للمعلم: والتدريب على الشكليات الثانوية. وتكوين الرابط 
السلبيء وتحطيم الرابط السلبي) كمحولة في إعادة التوازن ورفع العوامل الإنجازية. 

ومن هذا المنطلق يمكن تحديد مشكلة الدراسة في السوّال الرئيس الآتي: 

ما مدى فاعلية البرمجة اللغوية العصبية في تنمية الدافعية للإنجاز 
لدى المعلم الفلسطيني بمحافظات غزة؟ 

ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية الآتية: 

.١‏ هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية في 

التطبيقين القبلي والبعدي على مقياس دافعية الإنجاز؟ 
؟. هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية في 
التطبيقين البعدي والتتبعي على مقياس دافعية الإنجاز؟ 

أهداف الدراسة: 

تسعى هذه الدراسة إلى البحث عن إجراءات وأنشطة عملية ذات صلة وثيقة لتنشيط 
دافعية الإنجاز لدى المعلمين في قطاع غزة» والعمل من أجل بلورتها في برنامج محدد, 
واختبار مدى فاعليتها في زيادة دافعية الإنجازء بحيث يتمثل هدف الدراسة في اختبار أثر 
برنامج لتنمية دافعية الإنجاز من خلال تدريب للمعلمين نظريا وعمليا على بعض مفاهيم 
البرمجة اللغوية العصبية التي ربما توّثر على خصائصهم العقلية والانفعالية والسلوكية, 
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في تنمية دافعية إخاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 


بما يساعدهم على فهم ذواتهم والآخرينء: ويساعدهم بالتالي على تحقيق مزيد من النجاح 
والاستفادة من إمكاناتهم, و من المتوقع أن تكشف هذه الدراسة عن مدى فاعلية البرمجة 
اللغوية العصبية في تنمية الدافعية للمعلمين بقطاع غزة عن طريق إعادة برمجتهم . 
أهمية الدراسة: 
تنبع أهمية الدراسة الحالية من عدة محاور منها: 
.١‏ إنها أول دراسة علمية تجريبية تناولت البرمجة اللغوية العصبية على المستوى 
المحلي والعالمي (في حدود علم الباحث) . 
؟. ربما توجه أنظار الباحثين إلى أهمية البرمجة اللغوية العصبية» ودورها في تنمية 
الجوانب الإيجابية لدى الإنسان. 
*. قد تفيد هذه الدراسة فى توجيه أنظار المتخصصين إلى أهمية البرمجة اللغوية 
العصبية في مجالات التعليم, والصحة:, والدينء والإعلام: والشخصية: والأعمال. 


مصطلحات الدراسة: 


> تعريف الباحث الإجرائي لدافعية الإنجاز: القدرة على الأداء الجيدء والطموح, 
والحراك الاجتماعيء والمثابرة» وإدراك الزمن» والتحملء وتقدير الذات: واختيار 
الرفيق» وتتحدد بالدرجة التي يحصل عليها المعلم/ المعلمة على مقياس دافعية 
الإنجاز المستخدم في هذه الدراسة. 

> تعريف الباحث الإجرائي للبرمجة اللغوية العصبية: علم يساعد الفرد على 
تغيير الذات والآخرء ويدعم القدرات» ويهذب السلوكء ويحفز الهمم؛ والوصول 
بالإنسان لدرجة الامتياز البشري التي بها يستطيع أن يحقق أهدافه, ويرفع دائما 
من مستوى حياته؛ ويستدل عليه بالعلامة التي يحصل عليها المعلم/ المعلمة 
على مقياس دافعية الإنجاز. 

حدود الدراسة: 

تتحدد الدراسة بمجتمعها من الطلبة المعلمين والمعلمات في المدارس الابتدائية 
والإعدادية بمحافظات غزةء وستقسم عينة الدراسة الحالية المكونة من الطلبة المعلمين 
من جامعة الاقصى إلى مجموعتين متكافئتين بحيث تكون إحداهما المجموعة الضابطة. 
والأخرى للمجموعة التجريبية» وسيُطبق البرنامج التدريبي على المجموعة التجريبية, 
في حين لن تخضع المجموعة الأخرى إلى أي إجراء تجريبيء كما تقتصر الدراسة على 
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مصطلحاتها ومتغيراتها وأدواتها المتمثلة ببرنامج علم البرمجة اللغوية العصبية 
التدريبي: واختبار الدافع للإنجازء وذلك خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
الجامعي 5٠١8‏ / 9١٠٠م‏ 


الدراسات السابقة: 


بناء على ما سبق راجع الباحث الدراسات السابقة العربية والأجنبية والإنترنت, ولكنه 
لم يجد دراسة واحدة مباشرة علمية محكمة تعرضت لدراسة البرمجة العصبية اللغوية - في 
حدود علم الباحث - مما استدعى من الباحث عرض الدراسات المتعلقة بالبرمجة ودافعية 
الإنجازء وعلاقتها ببعض المتغيرات الأخرى. 

فقد قام رونيل (1986 ,ا0026) بدراسة هدفت إلى إثارة دافعية الإنجاز لدى عينة 
(1؟1١)‏ طالبة في مرحلة المراهقة باستخدام المنهج التجريبيء: وقد قسمت العينة إلى 
مجموعتين: التجريبية والضابطة. حيث تلقت المجموعة التجريبية وعددها (08) طالبة 
برنامجا لتنمية الدافعية, بينما المجموعة الضابطة لم تتلق أي تدريبء, واستخدم الباحث 
مقياسا (لمهرابيان) لقياس دافعية الإنجازء ومقياس للقيم الإنجازية والاستقلالية 
والاجتماعية؛ واظهرت الدراسة وجود فروق ذات دلالة بين المجموعة التجريبية والضابطة 
لصالح المجموعة التجريبية في دافعية الإنجانء وقد بينت نتائج الدراسة إمكانية إثارة 
دافعية الإنجاز لبرنامج دافعية الإنجاز. 

وقامت الأعسر )١19894(‏ بدراسة هدفت إلى تنمية الإنجاز لبعض الطالبات بجامعة 
قطرء من خلال برنامج لتنمية الإنجاز. وتكونت المجموعة التجريبية من تسع طالبات بكلية 
التربية من فرقة واحدة؛ وقد أعدت البرنامج في ثماني جلسات: وعلى الرغم من أن النتائج 
لم تسفر عن تغيير في الأداء الدراسي لدى الطالبات المشاركات, فأنه في الدراسة التتبعية 
التي استمرت لمدة عامين تحسن استخدام الطالبات لمضمون المفاهيم الإنجازية» وأصبحن 
أكثر قدرة على وضع هدف محددء ووضع خطة لتحسينهاء ولقد بينت نتائج الدراسة أن لهذا 
البرنامج تأثيرات إيجابية على جوانب مختلفة من الشخصية. 

وقام وهدان (1984) بدراسة هدفت إلى اختبار فعالية برنامج في تنمية الإنجاز 
وتحقيق الذات و وجهة الضبط والتحصيل الدراسي لدى )١4(‏ طالباً جامعياء ولقد قسمت 
العينة لمجموعتين: المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة. حيث تلقت المجموعة 
التجريبية بركامها لتنمية دافعية الإنجاز. وذلك على مدى عشر جلسات بواقع جلستين 
أسرعياء:فى شين أن المجموعة الخنايظة لم تلق أي قدريب» :ولك طق مياسن ققيه 
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الموضوع 121 , و اختبار وجهة الضبطء و اختبار التوجه الشخصي لقياس تحقيق الذات» 
و مقياس التوقع الأكاديمي. وتشير نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي 
والتتبعي على مقياس تفهم الموضوع ومقياس التوجه الشخصي لقياس تحقيق الذات 
لصالح المجموعة التجريبية. وكذلك وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات 
المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي على مقياس وجهة الضبط 
لصالح المجموعة الضابطة. ولم توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات المجموعة 
التجريبية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة على مقياس التوقع الأكاديمي. 

وقام سيري (1990 ,لا'أ5) بدراسة هدفت إلى التحقق من العلاقة بين مستوى الطموح 
لدى مرتفعي ومنخفضي دافعية الإنجاز وبين قدرتهم على حل المشكلات. وقد افترض 
(سيري) أن الأفراد ذوي الدفعية العالية للإنجاز يمتازون بطموح عال وقوي للتوصل إلى 
حلء وأن هذا الطموح يتمثل بمحاولاتهم الجادة ومثابرتهم الدائمة من أجل ذلك» وقد كشفت 
تتائع الدراسة عن أن الطلبة ذوي مستوى الطموح العالي للإتجاز كان أداؤهم غاليا فى 
حل المشكلات: ويفارق دال إحضائياً عن زملاثهم منخفضي الطموح للإنجان: كما وحد أن 
مسكوى الطموح لأقراد الدراسة كاخ يتديةي .خلال العدل على مومة حل المتغلات» والذي 
يزيد بعد أي أداء ناجح, ويقل بعد أي أداء غير ناجح؛ كما وجدت فروق ذات دلالة إحصائية 
بين الذكور والإناث في مستوى الطموح للإنجاز. 

وقامت نائلة حسن )١1911(‏ - خلال شحادة )3٠١5(‏ بدراسة لدى عينة من (37) 
طفلاً من الصف الأول الإعدادي. بهدف تدريبهم على تنمية الخصائص العقلية والانفعالية 
والسلوكية التي تميز ذوي الدافعية العالية للإنجانء وقسمت العينة إلى مجموعة تجريبية 
ومجموعة ضابطة. تلقت المجموعة التجريبية برنامج تدريبياً لمدة )١ ٠(‏ ح جنسة :وطاق 
مقياس دافعية الإنجاز. ومقياس مفهوم الذات الإنجازية. ومقياس تقدير الذات ومقياس 
وجهة الضبط. وتشير النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات المجموعة 
التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق القبلي والبعدي والتتبعي لصالح البعدي 
والتتبعي لدى المجموعة التجريبية في دافعية الإنجاز. ومفهوم الذات الإنجازية وى تقدير 
الذات. ووجود فروق دالة إحصائيا في المجموعة التجريبية بين متوسط درجات التطبيق 
القبلي ومتوسط درجات التطبيق البعدي لصالح التطبيق القبلي في وجهة الضبطء بينما 
الفروق بين التطبيق القبلي والتتبعي كانت دالة لصالح متوسط درجات التطبيق التتبعي. 
ووجودت فروق ذات دلالة في المجموعة التجريبية بين متوسط التطبيق القبلي والبعدي 
والتتبعي لصالح التطبيق البعدي والتتبعي. 
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ولد قد الدراسة كذلك:قروقا والة إحضاكيا بيخ مفوسظ درجات الأكون والإنات على 
مقياس دافعية الإنجاز قبل تقديم البرنامج وبعده. 

وقامت الشعراوى )١1144(‏ بدراسة تهدف إلى معرفة أثر برنامج في تنمية دافعية 
الإنجاز على عينة من المدرسين الذين دُرُيوا على الخصائص العقلية والانفعالية 
والسلوكية. وتكونت العينة من (١؟)‏ معلما من معلمي المرحلة الإعدادية» وقد قسمت العينة 
إلى مجموعتين الاولى المجموعة التجريبية والمجموعة الثانية المجموعة الضابطة؛. حيث 
تلقت المجموعة التجريبية برنامجاً في تنمية دافعية الإنجازء وبلغت عدد جلسات البرنامج 
ععشر جلسات بمعدل جلستين في الأسبوع, أما المجموعة الضابطة فلم تتلق تدريباء وقد 
طبق مقياس دافعية الإنجاز. ومقياس الصفات الإنجازية» ومقياس جو الفصلء: ومقياس 
الصفات الإنجازية السيمانتي. وكشفت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسط درجات المجموعة التجريبية. ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في التطبيق 
البعدي والتتبعي لصالح المجموعة التجريبية, وكذلك وجدت الباحثة فروقا دالة إحصائيا 
بين متوسط درجات أفران المجموعة التجريبية في التطبيق اليعدي والتتبعي عن درجاتهم 
على المقاييس الأربعة. بينما لم تجد دلالة إحصائية بين متوسط درجات أفراد المجموعة 
الضابطة في التطبيق البعدي والتتبعي عن درجاتهم في التطبيق القبلي على المقاييس 
الأربعة. 

وقامت الصباح )١1191(‏ بدراسة هدفت إلى محاولة تنمية دافعية برنامج تدريبي 
لزيادة دافعية الإنجاز لدى المتعلمين من الصف الثاني الإعدادي. حيث تكونت الدراسة 
التجريبية من جزأين: الأول برنامج لزيادة دافعية الإنجانء والثاني برنامج لتحسين عملية 
التعلم في غرفة الصفء شملت الدراسة عينتين: الأولى هي العينة التجريبية وهي مكونة 
من )1١(‏ تلميذا وتلميذة حيث تعرضت المجموعة التجريبية إلى برنامجين لزيادة الدافعية 
للإنجاز, أما المجموعة الثانية الضابطة فلم تتعرض لأي برنامج تدريبيء ولقد طبّق مقياس 
دافعية الإنجاز والاختبار التحصيلي. 

وأسفرت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية 
في مستوى التحصيل للذكور لصالح المجموعة التجريبية. ووجود فروق ذات دلالة إحصائية 
بين المجموعة التجريبية في مستوى التحصيل للإناث لصالح المجموعة التجريبية. 
ووجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية في مستوى الإنجاز للذكور 
لصالح المجموعة التجريبية. ووجدت فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعة التجريبية 
في مستوى الإنجاز للإناث لصالح المجموعة التجريبية. وتبين أنه لا توجد فروق دالة بين 
متوسط درجات الذكورء وبين متوسط درجات الإناث في المجموعة التجريبية في مستوى 
الدافعية للإنجاز والتحصيل. ْ ْ 
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وقام نيومان (1998 ,101/13317) بدراسة أجراها حول أثر كل من الأهداف الإنجازية 
الشخصية للطلبة: والأهداف التعليمية المتعلقة بسياق المشكلة. والجنس بناءً على طلب 
الأطفال المساعدة في أثناء حلهم للمشكلات. وتكونت عينة الدراسة من )١8(‏ طالبا وطالبة 
من الصفين الرابع والخامسء من مدارس ابتدائية متنوعة عرقياء اختيروا حسب السجلات 
المدرسية وتقارير المدرسين» وقسموا إلى ثلاث مجموعات حسب السجلات المدرسية وفق 
إنجازهم: عال» ومتوسط. ومنخفضء بناءً على اختبار الإنجاز في جامعة ستانفوردء كما 
أجاب الطلبة على استبانة عن الأهداف الشخصية: وأخرى عن الأهداف التعليمية المتعلقة 
بسياق المشكلة, واختبار آخر لحل المسائل الرياضية: وقد حدد (نيومان) الهدف التعليمي 
على أنه تعلم ألغاز رياضية تستطيع أن تساعد الطالب كيف يتعلم حل جميع أنواع المشكلات 
حتى الصعبة منهاء في حين حدد الهدف الآدائي على أنه العمل على حل المسائل الحسابية 
والرياضية التي تستطيع أن تحدد للطلبة مقدار ذكائهم: وما الدرجة التي تستطيع أن تحدد 
بها للطلبة مقدار ذكائهم؟ وما الدرجة التي يمكنهم ان يحصلوا عليها في الرياضيات؟ 
وأظهرت نتائج الدراسة أنه ليس لمتغير الجنس أثر دال إحصائيا على سلوك طلب المساعدة, 
في حين تبين وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أهداف طلبة التعلم الشخصية المتعلقة 
بسياق المشكلة, الذين كانوا أكثر طلبا للمساعدة من الباحث بالموازنة مع زملائهم الذين 
لديهم معرفة أكثر منهمء مما يساعدهم في تكيفهم مع الممشكلة, أي عندما تكون المشكلة ذات 
هدف متفق مع أهداف الطلبة الشخصية أي هدف المشكلة هو نفسه هدف الطالبء فيكون 
طلبهم للمساعدة:, أكثر لآن رغبتهم عالية في تحقيق الإنجاز. 

وقام فيرمر وزملاؤه (2000 ,661310 8 .1/1910 ,اع 06اعلا) بدراسة بهدف 
التعرف إلى أثر دافعية الإنجاز في حل المسائل الحسابية. لدى طلبة الصف السادس 
الابتدائي» و قام الباحثون باختيار عينة مكونة من )١1*(‏ طالباً وطالبة, تراوحت أعمارهم 
بين )١١(‏ و(5١)‏ سنة ينتمون إلى طبقة اجتماعية متوسطة الدخلء ثم خضع المشاركون 
لاختبار القدرة المنطقية المجردة: وذلك من خلال مقياسين فرعيين معدلين لاختبار القدرة 
غير اللفظية. كما طبق عليهم مقياس الدافعية واختيار حل المشكلات الذي تكون من )3١(‏ 
مشكلات حسابء و (1) مشكلات تطبيقء وبُنيت المشكلات في أزواج بحيث كانت العمليات 
الحسابية المطلوبة لكلا النوعين من المشكلات نفسهاء لكن إحدى المشكلتين في الزوجين 
تقدم المسألة كعملية حسابية فيهاء و المشكلة الأخرى تقدم موقفا على الفحوص لتحديد 
العمليات الحسابية؛ ثم بعد ذلك إجراء هذه العمليات: لذالك فإن المعرفة الإجرائية المطلوبة 
لحل كلا النوعين من المشكلات هي ذاتهاء وقد أشارت نتائج الدراسة إلى ارتباط متغير 
الدافعية بسلوك حل المشكلات بنوعية الحسابي والتطبيقيء. كما وجد تفاعل دال إحصاتيا 
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بين المتغيرين المستقلين (الدافعية والجنس) وارتباطهما بحل المشكلات: إن أظهرت النتائج 
أن كفاءة الذكور كانت أعلى منها عند الإناث في حالة مشكلات التطبيق: في حين لم يكن 
أثر للجنس في حل المشكلات الحسابية. 

وقام الصافي )3٠٠١(‏ بدراسة هدفت إلى التعرف إلى الطلبة الناجحين والفاشلين, 
وعلاقته بدافعية الإنجاز على عينة مكونة من )١18١(‏ طالبا من المتفوقين والمتأخرين 
بالفرعين الأدبي والعلمي؛ وقد طبق الباحث مقياس عزو النجاح والفشلء واختبار الدافع 
الإنجاز. وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الطلاب مرتفعي 
ومنخفضي دافعية الإنجاز (المتفوقين دراسيا) في جوانب القدرة والجهد في المواد الدراسية 
لصالح الطلاب مرتفعي دافعية الإنجاز. وكذلك لا توجد فروق ذات دلالة بين الطلاب مرتفعي 
ومنخفضي دافعية الإنجاز (المتأخرين دراسيا) في جوانب عزو الفشل. ووجدت علاقة دالة 
إحصائيا بين جوانب عزو النجاح: (القدرةء والجهدء والمواد الدراسيةء والاختبارء ودافعية 
الإنجاز). في حين لا توجد علاقة دالة إحصائيا بين عزو النجاح إلى كل من المزاج والحظ 
العام. وآخيرا توجد علاقة دالة إحصائية بين جوانب عزو الفشل ودافعية الإنجاز. 

وقام القاسمي (؟١٠3)‏ بدراسة هدفت إلى اختبار فاعلية التدريب على الخيال في 
تنمية دافعية الإنجاز لدى الأطفال في دولة الإمارات حيث تكونت عينة الدراسة من )5٠(‏ 
تلميذا من الذكور من منطقة رأس الخيمة التعليمية بدولة الإمارات» مقسمين إلى مجموعتين: 
التجريبية (ن > )١١‏ والضابطة (ن > )2١‏ » وقد تحققت الباحثة من شروط المجانسة بين 
المجموعتين من حيث متغيرات: العمر ونسبة الذكاء والمستوى الاقتصادي والاجتماعي 
ومستوى دافعية الإنجاز قبل التجريب: وكشفت نتائج الدراسة عن فاعلية برنامج التدريب 
على الخيال في تنمية دافعية الإنجاز لدى الأطفال: وأبرزت دور الخيال وأهمية استخدامه 
في تنمية التوجه الدافعي في شخصية الطفل وسلوكه على نحو يدفعه إلى السعي أو الاجتهاد 
أى التنافس نحو تحقيق مستوى أفضل من التميز والتفوق والتقدم؛ تنعكس على جوانب 
حياته المختلفة. 

وقام شحادة )3٠١5(‏ بدراسة هدفت إلى اختبار أثر فاعلية برنامج لتنمية دافعية 
الإنجاز لدى أطفال دَُرّبوا على الخصائص العقلية والانفعالية والسلوكية التي تميز الأفراد 
ذوي دافعية الإنجان. وتكونت عينة الدراسة من (74) طالباً في الصف الثاني الإعدادي: 
وقسمت العينة إلى مجموعتين مجموعة تجريبية تضم (4") طالباًء وأخرى مجموعة 
ضابطة تضم (59) طالباء و استخدم الباحث مقياس دافعية الإنجاز لفاروق عبد الفتاح, 
والاتجاه نحو المخاطرة من إعداد الباحث. ومستوى الطموح لكاميليا عبد الفتاح» واستمارة 
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المستوى الاقتصادي والاجتماعي الثقافي لسامية القطان, و أظهرت نتائج الدراسة وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي 
لصالح التطبيق البعدي في متغيرات دافعية الإنجاز ومستوى الطموح والتحصيل الدراسي 
بينما لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين التطبيق القبلي والبعدي في دافعية الإنجان, 
و الاتجاه نحو المخاطرة. ومستوى الطموحء والتحصيل في المجموعة الضابطة. ووجدت 
فروق ذات دلالة بين متوسطات المجموعة التجريبية والمسدوفة الضابطة في التطبيق 
البعدي والتتبعي لصالح المجموعة التجريبية في دافعية الإنجاز ومستوى الطموح و 
التحصيلء والاتجاه نحو المخاطر. ووجد ارتباط ذي دلالة إحصائية لدى عينة الدراسة 
بين دافعية الإنجاز وبين مستوى الطموح, بينما لم توجد أي علاقة ارتباط دالة بين دافعية 
الإنجاز وباقي المتغيرات. 

وقام شواشرة. عاطف حسن )٠٠١1(‏ بدراسة هدفت إلى معرفة تأثير برنامج إرشادي 
في استثارة دافعية الإنجاز لدى طالب يعاني من تدني الدافعية في التحصيل الدراسيء حيث 
رُوقب ووثقت الملاحظات حول مواقفه ومعارفه واتجاهاته, ومفهومه الذاتي واختبرت 
قدراته خلال فصل دراسي كامل كان كلقي فيه مركامها إمشازيا شريزيا تزيانة زاشضية 
الإخماق وفق أوفتات محددة. تكد فى خرفة الإرشاد التربوي في مدرسته. 

وأظهر التحليل الكمي والنوعي في الدراسة الحالية بشقيها التشخيصي والعلاجي أن 
الطالب يعاني من تدني دافعية الإنجازء والتحصيل الدراسيء ويفتقر إلى مفهوم واضح حول 
الذات. كما أظهرت الدراسة أن برنامج الإرشاد التربوي المطبق كان فاعلا في إثارة دافعية 
الطالب ورفع تحصيله الأكاديمي. 

وقد لاحظ الباحث مما سبق استخدام الدراسات السابقة للمنهج الوصفي والمنهج 
التجريبي (إعداد برنامج): حيث بينت دراسات المنهج الوصفي كدراسة سيري (1/,1990أ5): 
نيومان (1998 ,1731//ا10) , الصافي )5١١٠٠١(‏ أن هناك علاقة بين ارتفاع مستوى 
الدافعية للإنجاز ولبعض المتغيرات مثل (حل المشكلات: والتحصيل الأكاديمي. ومهارات 
ذهنية» وحل المسائل الحسابية: والذكاء) أي يمكن القول إن معايير الدافعية للإنجاز تكمن 
في النجاح والتفوق. وتخطي العقبات وحل المشكلات. 

أما الدراسات التي استخدمت المنهج التجريبي (إعداد برنامج) المتمثلة بدراسة 
رونيل (1986 ,|©006), والأعسر (1989). ونائلة حسن )١1191(‏ , والشعراوي (1994). 
والقاسمي (؟١٠23).‏ والصباح .)١1191(‏ وشحادة .)2٠١5(‏ وشواشرة وعاطف حسن 
3١‏ فتتفق على أن زيادة دافعية الإنجاز من خلال برنامج تدريبيء والمفاهيم التي 
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لها تأثير على دافعية الإنجاز مثل مستوى الطموح., والتخيلء وتحقيق الذات. والتحصيل 
الدراسي؛ ووجهة الضبطء وبعض الخصائص العقلية و الانفعالية والسلوكية. أما الدراسة 
الحالية فقد تميزت عن سابقاتها بأنها تطرح برنامجاً تدريبيا جديدا (البرمجة اللغوية 
العصبية) , ربما أهدافها و موضوعاتها قد تزود الفرد بالطريقة والتقنية من أجل التغير 
والتأثر الإيجابي على ارتفاع مستوى الدافعية للإنجاز. علما بأن البرمجة اللغوية العصبية 
تدرس لأول مرة بصورة علمية كعلم نظري تطبيقي له علاقة ببعض مفاهيم نظريات 


التعلم. 


فروض الدراسة: 


١ 


فجن قوق ذأت دلالة إحسنائية بان معويظ رويناف اندوع الكدربيكة شن 
العطبيفين القبلى والبعوى على نتقياين راقفية الاخماز لفاله القياس البعطون " 
قوجه زوق ذات رلالة احصاكية بيخ مكوسظ ورحات الفجموهة الجريبية :في 
التطبيقين البعدي والتتبعي على دافعية الإنجان ْ 
ترجه قزق ذات ولالة إحضافية بين معوسط درجات التحموعة العجريبية 
والضابطة في التطبيق والبعدي والتتبعي على دافعية الإنجان. 


عينة الدراسة: 


اختيرت عينة الدراسة على النحو الآتي: 


٠ 


اختير جميع طلبة المسائي من المستوى الرابع المسجلين لمساق القياس والتقويم 
وغدنهه :(114) معلما ومعلمة يعملوخ يندارس مخكلفة يمحافقظاف غزة موزعين 
على شعبتين , الشعبة الأولى وعددها (05) معلما ومعلمة, والشعبة الثانية 
وعددها (14) معلما ومعلمة. وبتخصصات متعددة (اللغة العربية والتربية 
الإسلامية, والرياضيات,ء والعلومء والمواد الاجتماعية) . 

بعد تطبيق اختبار دافعية الإنجاز ومعرفة المعدل التراكمي للطلبة. اختيرت 
الشعبة الأولى كمجموعة تجريبية والشعبة الثانية كمجموعة ضابطة. 

الضابطة 0007 على جميع عبارات اختبار دافعية الإنجاز. 
ل 
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+ استثنى الباحث (8) معلمين من المجموعة التجريبية (الشعبة الأولى) و (5؟) 
معلما مخ المجموعة الضابظة (الشعبة الكانية) مخ أجل ضيط المجموغتين من 
9 أصبح مجموع عدد العينة في المجموعة التجريبية (5") فرداًء وعدد العينة في 
المجموعة الضابطة (4") فردا. 
الجدول )١(‏ 
يبين توزيع أفراد عينة الدراسة في المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة, 
حسب والجنسء, والتخصصء. ومستوى الدافعية للإنجاز والمعدل التراكمي 


للحت ا 


عت - 


المواد الاجتماعية 


الرياضيات و العلوم 


المواد الاجتماعية 


اللغة العربية 
والدراسات الإسلامية 
الضابطة 


هذ 


700 والمعالجات ا 


استخدم في هذه الدراسة اختبار «ت»» ومقدار حجم التأثين: وتحليل التباين الأحادي: 
واختبار (شيفيه) للمقارنات البعدية المتعددة. وذلك من خلال استخدم الرزمة الإحصائية 
للعلوم الاجتماعية (5255) المحوسبة. 
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أدوات الدراسة: 


.١‏ اختبار الدافع للإنجار: 

أعد هذا الاختبار في الأصل ه. ج. م. هيرمانز 18/7765 اا .ل .1 بعنوان ©نا© 8- 
101لا ادم ممع/اء ألاعظ 01 ع]نا1»35/! 41011311 وقد قننه وعربه عبد الفتاح 
موسى »)١991(‏ يذكر (هيرمانز) أنه عند إعداد فقرات المقياسء: استخدم الصفات العشرء 
التي تميز ذوي المستوى المرتفع في التحصيل الدراسي من ذوي المستوي المنخفضء وهذه 
الصفات هي: مستوى الطموح المرتفعء والسلوك وتقبل المخاطرء والحراك الاجتماعي, 
والمثابرة. وتوتر العملء وإدراك الزمن» والتوجه للمستقبلء, واختيار الرفيق» وسلوك التعرف 
و سلوك الإنجاز. 

ويتكون الاختبار من (58) فقرة اختيار من متعدد, . تتكون كل فقرة من جملة ناقصة 
يليها خمس عبارات أو/ ست (تقابلها الرموزاًء ب» ج.؛ دء ه) » وعلى المفحوص أن يختار 
العبارة التي يرى أنها تكمل الفقرة. 

ويعطى المفحوص درجة على الاستجابة تمتد من ١‏ إلى © في الفقرة ذات الاختيارات 
الخمسة, وتمتد من ١‏ إلى 5 في الفقرات ذات الاختبارات الأربعة. وتحدد الدرجة على 
الاستجابة المعينة للمفحوص طبقا لدرجة إيجابية الفقرة. ففي الفقرات الموجبة تعطى 
الدرجات 5, 5: ", 7, ١‏ للاستجابات أء بء ج. دء ه على الترتيبء. وينعكس ترتيب الدرجات 
في الفقرات السلبية. 

حسب ثبات الاختبار بتطبيقه على عينة من البنين والبنات في المرحلة الابتدائية 
والإغيادية والكاتوية والجتامعية في المحافظة الشركة بجكهورية فضر العربية من الأعمان 
58-1 سنةء وبلغ حجم العينة الكلية (09/4) فرداء منه (177؟) من البنين» (7؟5؟) من 
البنات, وقد بلغ معامل الثبات ,8١‏ * للبنين: ٠,4‏ للبنات ٠,١8‏ للعينة كلها. كما حسب 
(موسىء )١1591١‏ الصدق التجريبيء إذ اختير (* )٠١‏ فرد من أفراد العينة بطريقة عشوائية 
٠٠١(‏ بنينء ١١١‏ بنات). ثم حسب معامل الارتباط بين درجاتهم في اختبار الدافع للإنجان. 
وبين درجات تحصيلهم الدراسي في نهاية العام, وقد بلغت قيمة معامل الارتباط .٠,717‏ 

قنن مقياس الدافع للإنجاز في البيئة الفلسطينية حيث حسب ثبات المقياس على عينة 
"٠‏ من البنين» ١‏ من البنات) بطريقة التجزئة النصفية كالآتي: ٠,4‏ للذكور ٠,6‏ 
إناث, ,8١‏ * للعينة الكلية» والثبات بطريقة كرونباك الفا 45,*. وحخسب صدق المحكمين 
حيث إن النسية المئوية ل فقل غن. 6/ا/ز (غبدالله, 155). ْ 
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كما حسب صدق الاتساق الداخلي في دراسة (أبىو سلامة. )5٠١5‏ لمقياس الدافع 
للإنجازء حيث تراوحت معاملات الارتباط للفقرات ما بين (/١"؟, .)*,58٠ - ١‏ اي دلالة 
عند مستوى (0 ١ - ٠,٠‏ *, *) في حين لم تصل أربع فقرات مستوى الدلالة» أما صدق المقارنة 
الطرفية. فقد اظهر وجود فروق دالة عند مستوى ٠ ٠.٠١‏ كما بلغت قيمة ثبات التجزئة 
النصفية 7 87,*, وثبات بطريقة ألفا كرونباخ 874, * وهي قيمة تدل على مستوى جيد 
من الثبات. أما بالدراسة الحالية فقد اكتفى الباحث بالتسندق التاهرى حيث حُسب الصدق 
عن طريق ثلاثة محكمين من أساتذة علم النفس, واتضح أن تقديرات المحكمين تدل على أن 
فقرات الاختبار كافة تنتمي إلى الدافع للإنجاز. حيث أن النسبة المئوية لاتفاق المحكمين 
وصلت حد 3١.5‏ وهي نسبة جيدة للآخذ بها. 
". برنامج البرمجة اللغوية العصبية: (إعداد الباحتٌ) 

يعد هذا البرنامج الأداة الأساسية التي أغرت لشففيق هدف الدراسة وهوبرنامج مخطط 
منظم في ضوء الأسس العلمية اللغوية العصبية في علم النفس لتقديم الخدمات التدريبية 
لتنمية دافعية المعلم الفلسطينيء فبسبب الظروف الصعبة التي يعيشها المعلم الفلسطيني 
بقطاع غزة» ونظرا لاحتكاك الباحث بالمعلمين» فقد لمس مدى دافع المعلم نحو العملية 
التعليمية. ولهذا كان حقا -من باب الوفاء لهؤّلاء المعلمين- مساعدتهم بقدر الإمكان. 
إجرادات الدراسة: 

9 اقتضت طبيعة هذه الدراسة وأهدافها استخدام المنهج التجريبي. 

9 بعد تأكد الباحث من أن جميع أفراد العينة الكلية لم يتعرضوا إلى أي تدريب 
سابق للبرمجة اللغوية العصبية؛ وليس لديهم معرفة بمفرداتها وأهدافها ‏ طبَّق 
الباحث اختبار دافعية الإنجاز على أفراد العينة الكلية في قاعة المحاضرات 
بشكل جماعيء ثم فرغت استجاباتهم على اختبار دافعية الإنجاز وصححت, ثم 
وزعت درجات المعلمين إلى مجموعتين متساويتين حسب درجة اختبار دافعية 
الإنجازء والمعدل التراكميء والجنس . 

9 فئة المجموعة التجريبية بلغ عدد أفرادها )١5(‏ معلماً ى )١9(‏ معلمة بمتوسط 
حسابي ١١7,977‏ وانحراف معياري ١0,15‏ على اختبار دافعية الإنجاز, ثم درب 
الباحث المجموعة التجريبية على البرنامج التدريبي» بغرض الكشف عن أثر 
البرمجة اللغوية العصبية في تنمية دافعية الإنجاز للمعلمين. 
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4 فتة المجموعة الضابطة بلغ غدد أفرادها )١4(‏ معلماً ى )١١(‏ معلمة بمتوسط 
حسابي ١١7,754‏ وانحراف معياري ١7,١‏ على اختبار دافعية الإنجاز. أما 
المجموعة الضابطة: فلم يقمُ الباحث بتدريبها على البرنامج التدريبي. 

+ وازن الباحث بين الأداء القبلي؛ والأداء البعدي, والأداء التتبعي (بعد أسبوعين) 
لمعرفة ما إذا كان هناك أثر جوهري للبرمجة اللغوية العصبية في تنمية دافعية 
الإنجاز. 

+ وازن الباحث بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في الأداء القبلي, 
والأداء البعديء والأداء التتبعي لمعرفة الفروق بين المجموعتين. 

9 قبل البدء بتنفيذ الدراسة» طبّق اختبار دافعية الإنجاز للتعرف إلى إمكانية تكافوٌ 
المجموعتينء وبعد الانتهاء من تدريب أفراد المجموعة التجريبية على البرنامج 
التدريبى: طبّق اختبار دافعية الإنجاز على أفراد العينة الكلية. 

9 تتحدد متغيرات الدراسة بالمتغير المستقل وهو برنامج البرمجة اللغوية العصبية, 
والمتغير التابع» وهو درجة المعلم في اختبار دافعية الإنجاز. 

+ حسب الباحث درجة التكافو بين المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في 
المتغير التابع. 

الجدول (؟) 


يوضح الفرق بين متوسط درجات التطبيق القبلي لدى أفراد المجموعة التجريبية والضابطة على دافعية 
الإنجازء باستخدام اختبار (ت) لإيجاد الفروق بين متوسطي عينتين مستقلتين 


٠,8‏ أغيردال 


يتضح من جدول (5): عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين 
التجريبية والضابطة في التطبيق القبلي على مقياس دافعية الإنجاز مما يدل على تكافوٌ 
أهمية البرنامج: 

من الأهداف الرئيسة لأي معلم جيد السعي إلى زيادة المعرفة, وتحقيق حياة أفضل له 
وللآخرينء: ويتوقف ذلك على سعي المعلمين للاقتراب من تحقيق أهدافهم: فذوو الدافعية 
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الإنجازية هم من بين المعلمين القادرين على تطويع كل ما تستطيع أن تناله أيديهم من 
أجل بناء الذات, وتحقيق مستوى أفضل لما يتصف به هؤّلاء المعلمون من خصائص عقلية 
وانفعالية وسلوكية جيدةء وبناء على ذلكء, فإن تنمية دافعية الإنجاز لدى المعلم تعد إحدى 
الدعائم الأساسية والضرورية لرقي المعلم وطلابه, ومن ثم المجتمع عامة. 

ويمكن بيان أهمية البرنامج في الآتي: 

.١‏ يمكن للبرنامج أن يساعد في تنمية الدافعية لكل من يستخدمه من أي شريحة 
كانت: ولاسيما شريحة القيادة. 

؟. تساعد هذه البرمجة في مجال تنمية المعلم» وزيادة ألفة المعلم مع طلابه وأسرته 
وزملاته. 

". يفسح هذا البرنامج المجال أمام الباحثين لعمل المزيد من البرامج التعليمية 
التطبيقية للوصول إلى ألفة عالية بين الناسء وإلى زيادة فهم الذات والآخرء وزيادة كفاءة 
وسائل الشرحء. وكسب مهارات اللقاء. وتطوير التفكير وحل المشكلات الشخصية. 
أهداف البرنامج: 

بناء على ما ورد في الإطار النظري ووضع أهداف برنامج البحث الحالي التي تبلورت 
في النقاط الآتية: 

.١‏ تنمية دافعية المعلمين. 

؟. تدريب المعلمين على بعض مهارات البرمجة اللغوية العصبية كي يصبحوا أفرادا 

. تعلم المعلمين خصائص التمايز البشري. 

ويتمثل ذلك في الخصائص الآتية: 

أ. تحمل المسؤولية. 

ب. فهم الذات أكثر. 

ت. بناء ألفة مع الآخر أكثر. 

ث. التخطيط لتحقيق أهداف آنية ومتوسطة المدى و طويلة المدى. 


نذا 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدهد الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


ج. اكتساب المعلمين المهارات الأساسية للنجاح. 

ح. توظيف ستة مستويات لتمثيل الامتياز البشري. 

خ. اكتساب المعلمين وعيا بالآثار الإيجابية والسلبية لرفع دافعية الإنجاز. 

د. زيادة قدرة المعلمين على بناء التوافق من خلال النظام التمثيلي البصري 


الأسس التي يفقوم عليها البرنامج: 

يستند أي برنامج تعليمي إلى أساس نظري ينطلق منه ‏ فقد استخدم الباحث أسلوب 
المركز العالمي للبرمجة اللغوية العصبية 161!0.7©1./لا/لاللا بمعناه الواسع وفنياته التي 
تشترك مع فنيات العديد من الأساليب الحديثة في التدريب والعلاج والإرشاد النفسي. 
الملامح الرئيسة للبرنامج: 

أعدٌ الباحث جلسات التدريب على البرمجة اللغوية العصبية بعد الاطلاع على الأدب 
الخاص بالبرمجة اللغوية العصبية؛ ومعرفة الباحث السابقة علما بأن الباحث حاصل على 
دبلوم عام في البرمجة اللغوية العصبية من البورد الأمريكي. 
وجماعيةء بهدف زيادة تنمية دافعية الإنجاز للمعلم. ويستغرق زمن اللقاء ساعتين بينهما 
البعراحة موكيا وبع ناغة: أ لبقت حلمقان فى القاء وانطه وبالقاتن كان فحاك نت طفرة 
جلسة ضمن ثمانية لقاءات. بواقع لقاتين أسبوعياء أي أن البرتامج خلال أربعة أسابيع: 
وبعد نهاية الجلسة السادسة عشرة:؛ يتم التطبيق البعدي لمقياس دافعية الإنجان ثم يُقوّم 
البرنامج ويُعقد بشكل نهائيء وقد استخدم الباحث العديد من الفنيات التي تساعده على 
تحقيق البرنامج, ومن هذه الفنيات: الحوار و الحديث مع الذات و التفريغ الانفعالي و تبادل 
الأدوار و المحاضرة و الممارسة العملية و الاسترهاءء كما أن استخدام هذه الفنيات لا 
يتطلب قدرات خاصة عند المعلمين: ولا يعتمد استخدامها على المستويات العلمية المعرفية 
للمعلمين. 
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للتحقق من صدق الجلسات عرضت على لجنة تحكيم مؤّلفة من ثلاثة أعضاء تدريس 
في جامعة القدس المفتوحة والجامعة الإسلامية بغزة من حملة درجة الماجستير و 
على جلسات التدريبء وإبداء الرأي حول مدى مناسبتها لتحقيق الأهداف المرجوة منهاء 
وقد أخذ الباحث بالملاحظات التي أبداها المحكمون حول هذه الجلسات. و كان المعيار 
الذي اتخذه الباحث بشأن موضوع الجلسة؛ وهدف الجلسة؛ و محتوى الجلسة ومهماتهاء 
مكونات البرنامج: 

يتكون البرنامج من ست عشرة جلسة مدة كل جلسة (45) دقيقة؛ وأجريت الجلسات 
في مؤّسسة الحكمة. 
نمويم البرنامج: 
التقويم التكويني: 

أ. قوّم الباحث كل جلسة من جلسات البرنامج من خلال سوال المعلمين المشاركين 

عن عمل مراجعة للجلسة السابقة وتمارين مع اقتراحاتهم. 

ب. كما تم التقويم من خلال ملاحظة التغيرات التي أخذت طريقها إلى المجموعة 
التقويم الخثامي: 

طبّق الباحث مقياس دافعية الإنجاز في نهاية الجلسة الأخيرة من أجل معالجتها 
إحضبائيا للشأكن من مدى تطفيق البرخامع لأهداقه 
التقويم التتبعي: 

طبّق الباحث مقياس الدافع للإنجاز بعد أسبوعين من الانتهاء من جلسات البرنامج 


التدريبي ثم عالجها إحصائياء للتأكد من مدى استمرار التغير الذي حدث في سلوك المعلمين 
المشاركين . 
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الجدول (*) 
يبين الخطوط العريضة لإحداث بعض التغيير في برمجة المعلم اللغوية العصبية 


تهدف البرمجة اللغوية العصبية إلى تنمية دافعية الإنجاز لدي المعلمين. 


تدريب المعلمين على بعض مهارات البرمجة اللغوية العصبية لكي يصبحوا أفراد 


مدجرين. 

تعلم المعلمين خصائص التمايز البشري. 
ويتمثل ذلك في الخصائص التالية: 
أ القدرة على تحمل المسؤولية. 

القدرة على فهم الذات أكثر. 

القدرة على بناء ألفة مع الآخرين أكثر. 


القدرة على التخطيط لتحقيق أهداف آنية و متوسطة المدى و طويلة المدى. 


اكتساب المعلمين المهارات الأساسية للنجاح. 


توظيف المعلمين ستة مستويات لتمثيل الامتياز البشري. 
اكتساب المعلمين وعيا بالآثار الإيجابية والسلبية لرفع دافعية الإنجاز. 


قدرة المعلمين على بناء التوافق من خلال النظام التمثيلي البصري والسمعي والحسي. 


معلمو الحكومة والوكالة من مدارس قطاع غزة الابتدائية والإعدادية. 
التدريب الجمعي باستخدام الطريقة المباشرة وغير مباشرة. 


المحاضرة - المناقشة - التدريب العملي - الحديث مع الذات --تبادل الدوار. 


التقويم التكويني - التقويم البعدي - التقويم التتبعي. 
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الجدول (؛) 
يعرض جلسات البرنامج التدريبية 


تعارف بين الباحث وأفراد العينة» توزيع جدول اللقاءات» 
التعرف إلى قوانين ونظام الجلسات» وموضوعات البرمجة 
اللغوية العصبية. 
أهداف المشاركين المتوقعة | يحدد المشاركون الأهداف التي يتوقعون تحقيقها من خلال 
من البرمجة اللغوية العصبية | مشاركتهم في البرمجة اللغوية ويتم مناقشتهم فيها 

مقدمة عن تاريخ البرمجة والمؤّسسينء تعريفات البرمجة 

اللغوية العصبية:, مراحل التعلم. 

الخريطة ليس هي الواقعء؛ وراء أي سلوك مقصد إيجابيء 
مناقشة الافتراضات البرمجة | أنا أتحكم في عقلي إذا أنا مسؤّول عن نتائج أفعالي: العقل 
اللغوية العصبية والجسم يوّثر كل منهما على الآخرء. الشخص الأكثر مرونة 
يمكنه التحكم بالأمورء ليس هناك فشل بل خبرات وتجارب. 


لقاء وتعارف وموضوعات 


البرمجة 


يستخدم الناس أحسن اختيار لهم في حدود الإمكانات 
المتاحة فى وقت بعينه إذا كان أى إنسان قادراً على فعل 
أي شيء فمن الممكن لآي إنسان آخر أن يتعلمه ويفعله. 


مناقشة الافتراضات البرمجة 


المقاومة تشير ال شعف الألفة؛ السلوك الشخصض: 
الغوية | 3 قوق تشير إلى ضعف لسلو ليس الشخص 


لا يمكن إلا أن نتصلء الخيار أفضل من أللاخيارء احترم 
الآخرين وتقبلهم كما هم معنى الاتصال هو النتيجة التي 
طاقة الكون والإنسانء مفاهيم عامة للطاقة, الطاقة 
الإنسانية. مصادر الطاقة للإنسانء أعظم مولدات الطاقة. 


ظ 
امنة صف ويفارضتع 


صورة الذات. مستويات التحدث مع الذات؛ القواعد الخمسة » 


الإطار السلبي ما الإطار السلبي؛ تدريب عملي على الإطار السلبي؟ 
الإطار الإيجابي ما الإطار الإيجابي: تدريب عملي على الإطار الإيجابي؟ 
الشكليات الثانوية ما الشكليات الثانوية تدريب عملى على الشكليات الثانوية ؟ 
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الرابط الإيجابي ما الرابط الإيجابي» تدريب عملي على الرابط الإيجابي؟ 


يوضح ملحق الدراسة أهداف ومحتواه ومهماته وسير جلساته البرنامج التدريبي 
للبرمجة اللغوية العصبية لعينة الدراسة الحالية. 
نتائج الدراسة ومناقشتها: 

> أولا- النتائج المتعلقة بالفرض الأول ونصه: 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعة التجريبية بعد 
تطبيق البرمجة اللغوية العصبية. وبين متوسط درجاتهم قبل تطبيق البرنامج على 
مقياس دافعية الإنجار. 

ولاختبار هذا الفرض فقد استخدم اختبار (ت) للفروق بين درجات متوسطي 


مجموعتين مرتبطين في التطبيق القبلي والبعدي لدى أفراد المجموعة التجريبية على 
مقياس دافعية الإنجان 


الجدول (5) 
يوضح دلالة الفروق بين متوسط درجات التطبيق القبلي والبعدي لدى 
أفراد المجموعة التجريبية على دافعية الإنجاز 


اسن] #«ن | م 0 
عمعم | ** 


2" 
ال 


يوضح جدول (58): أن هناك فروقا ذات دلالة إحصائية عند مستوى (1*,*) بين 
متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لصالح 
التطبيق البعدي, وقد يرجع ذلك إلى تضمين برنامج البرمجة اللغوية العصبية خبرات منظمة 
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تهدف إلى إقامة الذرحبة للمشارك لإحداث تغيير في أسلوب تفكيره ومشاعره وسلوكه إلى 
الاتجاه الإيجابيء. تشير النتائج إلى أن البرنامج قد يساعد المشارك على تنمية الشبكة 
الإنجازية. وإتاحة الفرصة للشعور بهاء ومعايشتها بكل عناصرهاء ومنها وضع الهدف 
والتخطيط له وتنمية المخيلة الإنجازية والتطبيق العملي»: وبالرجوع إلى محتوى البرنامج 
نجد أن جذور النجاح تقوم على محتوى علاقة المشارك بالله. وهي من أقوى الأشياء 
المانحة للدافعية والقوة و الطاقة, فالدافع هو التوجه نحو الهدف. وقد صنف الهدف إلى 
دافع معيشي: وهو يظهر عند تهديد الحياة» إن يدفع الفرد للعمل بقوة. دافع خارجي يظهر 
عندما تواجه الفرد مشكلة تدفعه للبحث عن الحل (الحاجة َم الاختراع)» ودافع داخلي 
ذاتي يتمثل بالرغبة في أمر ما. ومن أقوى الأسباب المانحة للدافعية الطاقة, وقد صنفت 
الطاقة إلى: طاقة روحانية (إيمانية) » وطاقة ذهنيةء وطاقة عاطفية: و طاقة جسمانية . 
وترى البرمجة اللغوية العصبية أن وراء كل طاقة قيمة؛ ووراء كل قيمة استفادة.. فلا طاقة 
تبذل دون قيمة ولا قيمة لا فائدة منها. ثاني أهم جذور الإنجاز والتفوق الالتزام بالقيم 
الأخلاقية: ذلك أن العمل الجماعي الناجح يتأسس على مجموعات مترابطة تملك من أدوات 
التواصيل نقيفا عقوراء وهن ما لا يكن شواقر الامين أخران بلتزاموق بالا هلاق وايشما مخ 
أسس جذور النجاح التفاوّل والتفكير الإيجابي: ترى البرمجة اللغوية العصبية؛ أن كل ما 
يفكر فيه الفرد يتسع ويكبر بالنوع نفسه. ومن جهة أخرى إن الفرد البشري لا يفكر إلا في 
اتجاه واحد. ولا يسعه تعدد المجالات.. فإذا فكر الفرد بشكل سلبي ظل في الاتجاه السلبي.. 
والعكس صحيح. ورابع أهم جذور النجاح الانتماء للدين والوطن: إن الذوبان في الآخرين 
لا ينتج ولا يبدع؛ فهو يتكلف دوراً غير دوره وكل ما يستنتجه لن يكون أصيلا فلن يصبح 
إلا نسخة مقلدة. 

وقد ذُرّبٍ المشارك على كيفية التزود بالطاقة من خلال الخطب الحماسية: والصلاة: 
و الذكرء والتمارين الرياضية: و الاسترخاءء والتنفس التفريغي (حبس الشهيق لعشر ثوان 
ثم الزفير خلال خمس ثوان) » و التنفس النشط (شهيق وزفير بقوة وعمق) » والتخلص من 
الأحاسيس السلبية» وتدعيم التفكير الإيجابي. 

ونتيجة لما سبق فقد حدث تعلم لدى المشارك واكتساب الخبرة وممارسة لهذه 
المفاهيم؛ مما أدى إلى تمثيل الخبرة وتعلم مهارات جديدة لدافعية الإنجازء بحيث أصبحت 
جزءا من بنائه المعرفي وسلوكه وأحاسيسه وليس مجرد معلومات تضاف إلى معلومات 
قديمة لديهم, كل ذلك يفسر ارتفاع متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق 
البعديء عن التطبيق القبلي على مقياس دافعية الإنجاز. 
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حجم التأثير: 

إن سورج الدلاتة الأحسياتية الكقائع يعي طن :مدق «التفقكم الكن حولنها تتناته 
الفروق أو العلاقات بصرف النظر عن حجم الفرق أو حجم الارتباط» وبصرف النظر عن 
مدا الكقة التي تضهها فى التفاقع إكاى لاقة ا 05) »ونان حَمم الشأقين البرمجة 
اللغوية العصبية لتنمية دافعية الإنجاز (0) تم إيجاد مربع إيتا (02) كما هى مبين في 
الجدول .)١(‏ 

الجدول (5) 
قيمة (02) وقيمة (0) المقابلة ومقدار حجم التأثير 


يتبين من الجدول (5): أن حجم تأثير البرمجة اللغوية العصبية على تنمية دافعية 
الإنجاز كبيرء ويمكن تفسير النتيجة نفسها على أساس أن (77/) من التباين الكلي للمتغير 
التابع يرجع إلى تأثير المتغير المستقل (فام, :١991/‏ ؟7) . 

> ثانيا- النتائج المتعلقة بالفرض الثاني ونصه: 

توجد فروق دالة إحصائيا بين المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي 
والتتبعي على دافعية الإنجان 

وللتحقق من صحة هذا الفرض الثالث جرى حساب متوسط التطبيق البعدي ومتوسط 
التطبيق التتبعي لدى أفراد المجموعة التجريبية. باستخدام اختبار «ت» للفروق بين 
متوسطي عينتين مرتبطين. 

الجدول (7) 


يوضح دلالة الفروق بين التطبيق البعدي والتتبعي لدى 
أفراد المجموعة التجريبية على مقياس دافعية الإنجاز 


سموية فيه سبق | متيس فسن | تدرف مني [عنةت | | 


٠٠ 1‏ |] غير دال 
١ 1١‏ 
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ويتضح من الجدول السابق: عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات 
أفراد المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي والتطبيق التتبعي على مقياس دافعية 
الإنجاز. 

ويمكن تفسير ارتفاع متوسط درجات التطبيق التتبعي عن متوسط درجات التطبيق 
البغري» أكه عيووا ل إعصاتيا على مقياضس زافنية الإفهان لقوة اسكيراز آقاىالبوخامع على 
صلوك أقران العيئة التجرييية.. .فقن كل أفزاد المجموعة التجريبية في 'التطبيق التتيعى 
مشاهيم وخبرات البرمجة اللغوية العصبية وال لذكرها المشاركوخ من خلال القدرة على 
استرجاع التعريفات» وفهم معنى افتراضات البرمجة اللغوية, والتطبيق العملي المركز على 
تحطيم الروابط السلبية» وإعادة برمجة الروابط السلبية؛ وترميز الروابط الإيجابية؛ وربما لم 
يكوقف اسقخد اءرهقاهيم البرمية اللنوية على الحلسات بل امقه إلى حواقك الحياة اليومية 
(انتفال أكنالتعلم |عما يتحكس. على درجات تقيائن دافعية الإكسان. .ويذلك يمكن تفسيز 
ارتفاع متوسط درجات التطبيق التتبعي بقوة الخبرة التي حصل عليها أفراد المجموعة 
التجريبية» بحيث أحدثت تغيرا غير جوهري في سلوك المشاركين. 

> ثالثا- النتائج المتعلقة بالفرض الثالث ونصه: 

توجد فروق دالة إحصائيا بين متوسط درجات المجموعة التجريبية والضابطة 
في التطبيق القبلي والبعدي والتتبعي على دافعية الانجاز 

وللتحقق من صحة الفرض أستخدم تحليل التباين الأحادي, كما حُسبت دلالة الفروق 
بين متوسطات درجات التطبيق القبلي والبعدي والتتابعي لدى أفراد المجموعة التجريبية 
على مقياس دافعية الإنجاز. 

الجدول (8) 
يوضح مجموع المربعات ودرجات الحرية ومتوسط المربعات وقيمة (ف) 
ومستوى الدلالة لمعرفة الفروق التي تعزى المتغير التطبيق القبلي والبعدي والتتبعي 
لدى أفراد المجموعة التجريبية على مقياس دافعية الإنجاز 


درجة توسط 2 
القورييية || محور القطين عت ١س‏ ل وم اغبمة اف ب 
ل لمربعات الدلالة 
بنالسجميماد | 1 58 13 0 خم |0 


داخل المجموعات 5 تسيا الحمض 2 ]| ف 
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يتضح من النتائج المبينة في الجدول (8): أن قيمة (ف) لبيان الفروق داخل 
المجموعة بتطبيق القبلي والبعدي والتتبعي في دافعية الإنجاز لدى أفراد المجموعة 
التجريبية» قد بلغت ١ 5,١77‏ وهي ذات دلالة إحصائية عند مستوى :*,٠ ١‏ وهذا يعني أنه 
توجد فروق جوهرية بين التطبيقات داخل المجموعة الواحدة؛ وهذه الفروق لا ترجع إلى 
عوامل الصدفة, بل ترجع إلى أثر البرمجة اللغوية العصبية. 

الجدول (9) 
يبين اختبار شيفيه لمعرفة الفروق في دافعية الإنجاز لمتغير التطبيق 
القبلي والبعدي والتتبعي للمجموعة التجريبية 


ال البعد التد 
000 لقبلي بعدي لتتبعي 
مد مه |١١١6,‏ ملا 11 
القبا 
3 لع 61غ١*‏ 
مع 8ه ١1١1,‏ 


اك له ماكر 
لم ل ل | 


يتضح من نتائج جدول (1): وجود اختلاف بين معدل دافعية الإنجاز في التطبيقات 
الثلاثة. ونلاحظ أن الإنجاز الناتج عن التطبيق التتبعي يعطي أكثر إنجازا من المتبع في 
التطبيق القبلي أو التطبيق البعدي» وهذا يدل على أن المعلمين في التطبيق التتبعي قد 
انبكفادوا مخ تدليمهم اللبومجة اللتوية العصيية على داقفية اتجازهم بطريقة أفكيل من 
المعلمين في التطبيق القبلي والبعدي. 
ومن أجل تتبع الإجابة على الفرض الثالث. وحساب دلالة الفروق بين متوسطات 
درجات التطبيق القبلي والبعدي والتتبعي لدى أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة 
غلى ذافعية الإنجان فستتبع فى عرضكا النعاتع الخطوات الأتية 
.١‏ حساب دلالة الفروق بين متوسط درجات التطبيق القبلى لدى أفراد المجموعتين 
(الفعرؤية والشنابلة) على متيانن زاقفية الأتعاو 7 
؟. حساب دلالة الفروق بين متوسط درجات التطبيق البعدى لدى أفراد المجموعتين 
[التجريية والضنايظة) على مقيان داقعية الإكصات ” 
*". حساب دلالة الفروق بين متوسط درجات التطبيق التتبعي لدى أفراد المجموعتين 
(التجربية والضابطة) على مقياس دافعية الإنجاز. 


١16 


أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 
في تنمية دافعية إجاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 


الجدول )٠١(‏ 
يوضح الفرق بين متوسط درجات التطبيقات القبلي والبعدي والتتبعي 
لدى أفراد المجموعة الضابطة على دافعية الإنجاز 


ل الك 
87+ | غير دال 


يواعد ١‏ 
1" | دال 
- 
١‏ 
غ9/,” | دال 


ويتضح من الجدول السابق :)3١(‏ 
- عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في 
التطبيق القبلي على مقياس دافعية الإنجاز. 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )*.*١(‏ بين المجموعتين الضابطة 
والتجريبية في التطبيق البعدي على مقياس دافعية الإنجاز. 
- وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )*.*١(‏ بين المجموعتين الضابطة 
والتجريبية في التطبيق التتبعي مقياس على دافعية الإنجاز. 
تشير نتائج التطبيق القبلي إلى عدم وجود فروق بين المجموعتين الضابطة 
والتجريبية» مما يوضح أن المجموعتين متكافئتان» حيث لم تتعرض كلتاهما بعد للبرمجة 
اللغوية العصبيةء ولم يتعرضوا لآية خبرات منظمة تكسبهم التعرف على ذاتهم والعقل 
الواعي واللاواعي ودعائم البرمجة اللغوية الأربعة. وروابطء وتمثيل الامتياز البشري, 
وبعض موضوعات البرمجة اللغوية العصبية الأخرىء التي تتيح للمشارك فرصة التزود 
ببعض الخبرات الشخصية والأخلاقية و الانفعالية والاجتماعية التى تساعد فى تنمية 
اكه الاكمادية بيضا شارك تحاتم التطبيق العدى إلى .وخود: فرؤق داق الحضاقيا 
لصالح المجموعة التجريبية» وذلك بسبب إعادة برمجة المعلم. 


١55 
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أما عن استمرار تلك الفروق سواء في التطبيق البعدي أم التطبيق التتبعي بين أفراد 
المجموعتين الضابطة والتجريبية» فقد كانت الفروق دالة عند مستوى ١٠.٠٠‏ لصالح أفراد 
المجموعة التجريبية؛ وهذا يشير إلى أن أفراد المجموعة التجريبية قد أظهروا باتساق نموا 
في قدرات الأفراد الذين تعرضوا للبرنامج, وأنهم أحسنوا توظيف إمكاناتهم تجاه تحقيق 
أهدافهم بنجاحء وهذا دليل على إحداث تغير إيجابي في سلوك أفراد المجموعة التجريبية, 
وهو تغير فسّر في علاقته بخبرة البرنامج. 
توصيات الدراسة: 

في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بالاتي: 

أظهرت الدراسة الحالية دور البرمجة اللغوية العصبية في تنمية دافعية الإنجاز 
والانفعالية والأخلاقية والاجتماعية والعاطفية والجسمية وفهم الذات والآخرء ولهذا: 

.١‏ يوصي الباحث المسؤولين في التربية بضروة تنظيم دورات للمشرفين ومديري 
المعارف للتلاميذء بل يتعدى ذلك إلى التوجيه والتشخيص والعلاج. 
عالية (حوالي 964/) في توصيل المعلومات للمتعلمين. 
يدرس كمتطلب جامعي. 

4. يوصي الباحث المربين والعاملين في المؤسسات التعليمية بتدريب المعلمين في 
المرحلة الابتدائية (التعليم الأساسي) على برامج تعليمية صديقة للطفل. 

4. يوّكد البحث ضرورة الاهتمام بالعوامل المؤّثرة في رفع مستوى الدافعية للإنجاز 


أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 
في تنمية دافعية إخخاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 
الدراسات المقترحةه: 
من خلال نتائج الدراسة يقترح الباحث بعض الموضوعات البحثية الآتية: 
.١‏ مدى فاعلية البرمجة اللغوية العصبية في الإسهام في حل الصراع بين أفراد 
الأحزاب الفلسطينية المختلفة. 
؟. آثر البرمجة اللغوية العصبية في خفض قلق الموت لدى الأفراد المصابين 
بالأمراكن: المزمخة: 
*. مدى فاعلية البرمجة اللغوية العصبية في تمثيل الامتياز البشري لدى طلبة 
الجامعات. 
4. دراسة الروابط السلبية والإيجابية في ضوء نظرية الاشتراط البسيط. 


5. دراسة النظام التمثيلي وعلاقته بالذكاءات المتعددة وبعض الأساليب المعرفية. 
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المصادر والمراجع: 
أولا - المراجع العربية: 


:١ 


أبو سلامة. ماجد محمد خليل ( 5 )3١٠‏ : التدين وقلق الموت وعلاقتها بدافعية الإنجاز 
لدى معلمي مدارس الثانوية» رسالة ماجستيرء جامعة الأزهر غزة. 


. الأحمد, أمل (591١):الأسس‏ النفسية للتعليم الذاتي وفق المدخلين السلوكي والمعرفي, 


رسالة دكتوراة غير منشورة: كلية التربية جامعة دمشق. 
قطرء المجلد الرابع والعشرون. ص .5٠7- ١560‏ 


. تركيء آمنة عبد الله )١1946(‏ : (التحصيل الدراسي في ضوء دافعية الإنجاز ووجهة 


الضبط دراسة مقارنة بين الجنسين لدى بعض طلاب المرحلة الثانوية في قطر) رسالة 
جابر عبد الحميد )١944(‏ سيكولوجية التعلم ونظريات التعلمء القاهرة, دار النهضة 
العربية. 

حسنء. على حسن )١9918(‏ سيكولوجية الإنجاز والخصائص المعرفية المزاجية 
للشخصية الإنجازية: القاهرة. مكتبة النهضة المصرية. 

خير الله. السيد )١1587(‏ : علم النفس التعليمي أسسه النظرية والتجريبية: القاهرة, 
مكتبة الفلاح. 

الديب. علي محمد )١53937(‏ : الدافعية العامة والتوتر النفسي والعلاقة بينهما على عينة 
الطلاب والمعلمين: مجلة علم النفسء عدد 5 5: الهيئة المصرية للكتاب. ص55 -87. 


ليما تعش 940+ البرسجة اللقرية الخصبية» ديلوم وسارين. مين الفركن 


العالمى للبرمجة اللغوية العصبية أع .م دام ذ./لاللانلا. 


. سليمان, عنتر (7١؟)‏ : دبلوم البرمجة اللغوية العصبية, المركز العالمي للبرمجة 


اللغوية العصبية أع©7 .م اتا .117187517 


.شحادة: عبد الحافظ )٠١١5(‏ مدى فاعلية برنامج الإنجاز وعلاقته نحو المخاطرة 


ومستوى الطموح ومستوى التحصيل. رسالة دكتوراه غير منشورة: المعهد العربي 


أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 


1 


91 


حم 


في تنمية دافعية إخاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 


شواشرة. عاطف حسن (/ا٠١١25)‏ : فاعلية برنامج في الإرشاد التربوي في استثارة 
دافعية الإنجاز لدى طالب يعاني من تدني الدافعية في التحصيل الدراسي (دراسة حالة)» 
كلية الدراسات التربوية» الجامعة العربية المفتوحة, فرع الأردن. 

7 0-4 07 1م.20 »0130/5011 ماناع0 .قطوثلااج -أ3]أطج! ./ثالثانلا 


. الشعراوي. سحر )١1595(‏ : أثر برنامج في تنمية دافعية الإنجاز على بعض المتغيرات 


الشخصية والمهنية لدى عينة من المدرسينء رسالة ماجستير غير منشورةء جامعة عين 


سمس . 


. الصافيء عبد الله )٠١ ٠ ٠(‏ عزو النجاح والفشل الدراسي وعلاقته بالدافعية الإنجازية, 


دراسة على عينة من طلاب الجامعة المتفوقين والمتأخرين دراسيا بمدينة أبهاء مجلة 
جامعة آم القرى للعلوم التربوية والاجتماعية والإنسانية, المجلد الثامن عشرء العدد 
الثاني: ٠م‏ - ه6١1‏ 


. الصياح.ء رنا )١1191/(‏ : فاعلية برنامج تدريبي لزيادة دافعية الإنجاز لدر المتعلمين في 


الفصل الثاني الإعدادي. رسالة ماجستير غير منشورة: كلية التربية» جامعة دمشق. 


د عَفَك اللّه, تيسير :)١1591(‏ «العلاقة بين دافعية الإنجاز والاتجاه نحو مادة الرياضيات» 


مجلة التقويم القياس النفسي التربويء العدد (8) , السنة (5) . جماعة القياس والتقويم 


غلاوتة؛ شفيق (84++؟): الداقغية (مهرن) + علم الثقسن. العام دان العسيرة للتشنو 


. العتيبي غازي :)٠١١١(‏ ضغوط ما بعد الصدمة وأثرها على الدافعية للإنجاز والتوجيه 


المستقبلي لدى عينة من الشباب الكويتيء رسالة دكتوراه غير منشورة, كلية التربية, 
جامعة الزقازيق. 


. الفقي, إبراهيم :)2**١(‏ البرمجة اللغوية العصبية فن الاتصال اللامحدودء المركز 


الكندي للبرمجة اللغوية العصبية. 


. القاسميء غاية حميد (7* »:)3١‏ فاعلية برنامج للتدريس على الخيال في تنمية دافعية 


الانجاز لدى عينة من الأطفال بدولة الامارت العربية المتحدة رسالة ماجستير غير 


مكشورة: كلية الكرئية حامعة عين يشمئن : 


.فام؛ رشدي منصور )١5917(‏ : حجم التأثير الدرجة المكملة للدلالة الإحصائية: المجلة 
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مكتبة ألا نجلو المصرية. 

*". الكلية. نجلاء )١1591(‏ : العلاقة بين الدافع للإنجاز مفهوم الذات لدى طلاب المرحلة 
الثانوية. رسالة ماجستير غير منشورة. كلية التربية جامعة عين شمس. 

4". الكحلوتء عماد و نصر ( ٠‏ ١؟)‏ : الضغوط المدرسية وعلاقتها بأداء المعلمين بالمرحلة 
الأساسية العلياء المؤتمر العلمي الأول لكلية التربية؛ التجربة الفلسطينية في إعداد 
المناهجء غزة: ديسمبرء المجلد الأول. ص .١ 57-١1١١‏ 

. موسىء رشادء أبو ناهية, صلاح الدين )١584(‏ الفروق بين الجنسين في الدافع للإنجان, 
مجلة علم النفس ج5/, ع0: الهيئة المصرية العامة للكتاب القاهرة. 

5؟. موسىء فاروق عبد الفتاح )١591(‏ : اختبار الدافع للإنجاز للأطفال والراشدين: كراسة 
التعليمات, ط", القاهرة, مكتبة النهضة المصرية. 

هولء لندزي :)١19171(‏ «نظريات الشخصية» ترجمة أحمد فرج أحمد وآخرون:ء الطبعة 


الثانية, القاهرة», الهيئة المصرية العامة للتأليف. 


ثانيا - المراجع الأجنبية: 


0710 52111719 2001 7110111011011 00/11©102111©111 ©1716“ :1ه 'للل .1717 .ل ,4175011 2 . 


,((9 25711010[ 50101 110ك 04811017114:/1 01 01117101ل  “"‏ 7721017110112 7200111107 
6 -27 جرم .60 770 ,1964 

 )1986( ١ 071 011671121 07011565 1171© 046/11616111611 1110111011011, 0[‏ .ل ,أ116م1 
[0 7011717101 50111/11471071 .171116771111011 207©11111©111041© 7077 110111011 101/118 
14 -5 :جرم , (1) .011 ,16 .17011 .7( 11010عاكمر 

110[ كلامء211 ترعلال .21 171 طر[لق ١‏ (949[) «عطلوء8 يل «عللل4 بوبه 

6 111 1701711119 111011111011 "0111611 [0 1ع 2/© ©1116 15 101[ماا :.» .ل , 0710 اآء ان 1/1 
.129 م .ملل .74 , ]م< [:مء!: ]امم 19732 .عوء اام #عزعمء1) 501001 


سه" .ذا .7( (20) » 217119 [0 27 211010(كم ل7وملاه 1» : (1954[) .8 .لل ,ننزه[كه ل 
.1217111010 1105170110 


ثالثا - المواقع الإلكترونية: 
6 -8439 1 7 جر1/مر .00 ء-20111/:121000/51101101/11) .01 ع 0 جرجرء 01 .اماما 
11 -1 جا[ 947 91 -ردرتام .11102 /ع:11©1//0111111/01[111 [107110050١‏ لل .نانار اما 


ل 


أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 
في تنمية دافعية إجاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 


ملحق البحث 


جلسات تعلم بعض موضوعات البرمجة اللغوية العصبية 


الجلسة الآولى: لقاء وتعارف. خطة سير الجلسات 
أهداف الجلسة/ 
.١‏ التعارف بين الباحث والمشاركين. 


؟. تعريف المتدربين على مفهوم البرمجة اللغوية العصبية والهدف منها 


ومكوناتها. 
محتوى الجلسة ومهماتها/ 
4 يرحب الباحث بالمشاركين ويعرف بنفسه وعمله ويتحدث لهم عن البرنامج 
يشكل غاء. 
4 يكب التنشاركيى غلى يعض الأسىالباسة القى يجب الالتزام بها ساعد البرخا مج 
على النجاح. 
9 يقوم كل مشارك بتعريف نفسه ومعلومات خبرته في مجال التعلم بشيء من 
التصيول. 
سير الجلسة/ 


يرحب الباحث بالحضور ويعرب لهم عن تقديره لهم واعتزازه بهم فهم النموذج 
المكافح للإنسان الفلسطيني. وأحب أن أقدم لكم نفسي فأنا الباحث إسماعيل الهلول من 
موّسسة الحكمة للبرمجة اللغوية العصبية تقدم العديد من الخدمات وتنمية القدرات لدى 
الإنسان الفلسطيني. 

الدورة الحالية عبارة عن مجموعة من الجلسات الهدف منها مساعدتكم في تنمية 
قدراتكم عن طريق عدد من التدريبات التي سنقوم بها سويا. كما أن البرنامج المقترح 
مكون من ١١‏ جلسة كل أسبوع لقاءين بواقع أربع جلسات يتخلل كل جلسة استراحة 
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ومكان تنفيذها على جميع المشاركين. نبه الباحث المشاركين على بعض الأسس التي 
يجب اتباعها أثاء الدورة وهى: 


الالتزام بحضور الجلسات في موعدها. 
الاستماع والإصغاء الجيد. 

الحديث باستتذان. 

تنفيذ ما يطلب خلال الجلسة والواجب البيتي. 


المتاققة والهوار اليادن: 


الجلسة الثانية: أهداف البرمجة اللغوية العصبية 


أهداف الجلسة/ 


:١ 
5 


3 


تنمية روح العمل الجماعي والعمل بروح الفريق. 

الاستماع إلى توقع المشاركين للأهداف التي يأملون تحقيقها من خلال 
البرنامج. 

مشاركة الباحث مع المشتركين في تحديد أهداف البرمجة اللغوية العصبية. 


محتوى الجلسة ومهماتها/ 


٠ 


٠ 


يبدا الباحث تقسيم المشتركين إلى ثلاثة مجموعات ويطلب من كل مجموعة 
كتابة الأهداف المتوقعة من البرمجة اللغوية العصبية خلال عشرة دقائق تمهيدا 
ليكون ناطقا باسمها خلال النقاش. 

يعرض كل مسئول مجموعة الأهداف التي تم إعدادها من قبل مجموعته. 

بعد الانتهاء من النقاش من هذه الجزئية يسال الباحث عن الأهداف الواقعية التي 
يمكن تحقيقهاء وحذف الأهداف غير الواقعية التي لا يمكن تحقيقها , 

يسجل الباحث الأهداف والقواعد التي تم الاتفاق عليها. 


سير الجلسة/ 
رحب الباحث بالحضور ء وخبرهم أنه الآن بصدد مناقشة الأهداف والتوقعات التي 
يريدون تحقيقها من خلال مشاركتهم في البرنامج. كما طلب الباحث منهم أن يتوزعوا 


0 


أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 
في تنمية دافعية إخخاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 
إلى ثلاث مجموعات لمناقشة هذه التوقعات. وبعد ذلك مناقشة هذه التوقعات بشكل 
جماعيء وقد لاحظ الباحث أن أغلب المشاركين ليس لديهم أدنى فكرة عن البرمجة اللغوية 
العصبية. حيث ان البعض وجد علاقة بين السحر والبرمجة اللغوية العصبة. في حين نفرا 
من المشاركين وضع أهداف أعلى بكثير من الدورة الحالية» فأخذوا يتكلمون 0 التنويم 
المغناطيسي والقراءة السريعة والقراءة التصورية والبرمجة بخط الزمن. وبعد مناقشة 
الباحث المشتركين اتفقوا على أهداف البرمجة للبرنامج الحالي وهو: 

.١‏ التعرف إلى ما هي البرمجة اللغوية العصبية وتاريخها. 

؟. التعرف إلى مراحل التعلم والمهارات الأساسية للنجاح. 

*. التعرف إلى مفاهيم الطاقة ومصادرها ومولداتها. 

4. التعرف إلى بعض فرضيات البرمجة اللغوية العصبية. 

5. التعرف إلى التمثيل الامتياز البشري ومستوياتها. 

5. التعرف إلى كيف التخلص من الخبرات السلبيةء وتنمية الخبرات الإيجابية. 

. التعرف إلى النظام التمثيلي للإنسان. 

. التعرف إلى بناء التوافق والقيام بعملية الإدراك بطريقة أفضل. 

4. التعرف إلى مفاتيح النجاح الأربعة لإيجاد الروابط. 
الجلسة الثالثة: مقدمة و تعريفات البرمجة اللغوية العصبية و مراحل التعلم 
أهداف الجلسة/ 

. التعرف إلى مهام البرمجة اللغوية العصبية‎ .١ 

؟. التعرف إلى مفهوم البرمجة اللغوية العصبية. 

*. التعرف إلى مراحل التعلم. 
محتوى الجلسة ومهماتها/ 

+ التحدث عن تاريخ و مهام البرمجة اللغوية العصبية. 

9 يلقي الباحث الضوء على تعريفات البرمجة اللغوية العصبية. 

9 يناقش الباحث مع المشاركين مراحل التعلم. 
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سير الجلسة/ 


٠ 


يرحب الباحث بالمشاركين ويشكرهم على الحضور ويسألهم عن أسئلة محددة 
خاصة بالجلسات السابقة. اليوم سنتحدث أن شاء الله عدد من الموضوعات: 
بعدأن قاما جون جرندر »)١1975(‏ و وريتشارد باندير(*115١)‏ بنمذجة معالجين 
أقوياء ونشر عدد من البحوث والكتب في البرمجة اللغوية العصبية: بدأ العالمين 
دراسة حالات التميز البشري وكيفية نقله إلى الآخرين باستخدام الصيغة 
والاستراتيجية التي توصله للتميز في مجاله. 

ينصب مهام البرمجة اللغوية على دراسة حالات التفوق أو النبوغ لدى الأفراد, 
وهي تركز على معرفة التفوق وكيفية تجزتته إلى عناصره الأولية وبنيته 
الأساسية. ومن ثم تطبيقه على أشخاص آخرين لتحسين أداءهم العملي: فهو 
يمدنا خطوة بخطوة بكيفية تحقيق التفوق والتخلص من المصاعب الحياتية 
والطريقة الممتعة لفهم البرمجة اللغوية العصبية هي التطبيق (فهي علم تطبيقي 
أكثر من كونه نظري) . 

يستخدم البرمجة اللغوية العصبية في مجالات متعددة وهي: 

البرمجة في مجال التعليم. 

البرمجة في مجال تطوير الشخصية. 

البرمجة في مجال الصحة النفسية. 

البرمجة في مجال الأعمال. 

البرمجة في مجال الدعوة. 

بالنسبة إلى تعريف البرمجة اللغوية العصبية قام الباحث بتقسيم البرمجة 
اللغوية العصبية إلى ثلاثة كلمات, البرمجة - اللغوية - العصبية, تم تعريف 
كل كلمة منها مستقلة عن الأخرى. ثم عرض تعريفات مختلفة للبرمجة اللغوية 
فن وعلم الوصول بالإنسان لدرجة الامتياز البشري والتي بها يستطيع أن يحقق 
قسم الباحث مراحل التعلم إلى أربعة مراحل: 

المرحلة الأولى: مرحلة عدم الوعي بعدم المهارة. 
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أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 
في تنمية دافعية إخخاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 
؟. المرحلة الثانية : مرحلة الوعي بعدم المهارة. 
؟. المرحلة الثالثة : مرحلة الوعي بالمهارة. 
5. المرحلة الرابعة: مرحلة عدم الوعي بالمهارة. 
ضرب الباحث مثال تعلم على قيادة الدراجة. وبين كيف هذه المهارة تجمع بين 


الأربعة مراحل التعلم. كما طلب الباحث من المشاركين أن بفكر كل واحد مثهم في الجلسة 
الرابعة. 


الجلسة الرابعة والخامسة: افتراضات البرمجة اللغوية العصبية 
هدف الجلسة/ 

.١‏ التعرف إلى افتراضات البرمجة اللغوية العصبية. 

؟. التعرف إلى النظريات السيكولوجية التي تقف خلف كل افترض على حدة. 
محتوى الجلسة/ 

+9 يعدد الباحث افتراضات البرمجة اللغوية العصبية. 
سير الجلسة/ 

مناقشة وبيان دلالة افتراضات البرمجة اللغوية العصبية الآتية: 

+ الخريطة ليس هي الواقع. 

9 أنا أتحكم في عقلي إذا أنا مسئول عن أفعالي. 

9 العقل والجسم يوّثر كل منهما على الأخر. 

9 الشخص الأكثر مرونة يمكنه التحكم في الأمور. 

94 ليس هناك فشل بل هناك خبرات وتجارب. 

9 إذا كان أي إنسان قادر على فعل أي شيء فمن الممكن لأي إنسان آخر عمله 

وفعله. 

الجلسة السادسة: الطاقة 
أهداف الجلسة/ 


.١‏ التعرف إلى بناء ومفهوم الطاقة. 
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التعرف إلى مولدات الطاقة وبعض العوامل التي توّثر عليها. 


محتوى الجلسة ومهماتها/ 


٠ 


٠ 


٠ 


يتحدث الباحث عن بناء العالم, ومفاهيم عامة عن الطاقة. 
يذكر الباحث أربعة جوانب للطاقة لدى الإنسان: بالإضافة إلى مصادر الطاقة . 
يبين الباحث كيف أن العبادات الإسلامية كمولدات توثر على لطاقة الإنسان. 


سير الجلسة/ 


٠ 


يكمل المشاركون حديثهم عن مراحل التعلم من الجلسة السابقة مع بيان أمثلة 
تبين مراحل التعلم الأربعة. 

يقسم الباحث بناء العالم إلى قسمين الكون والإنسان: 

الكون - مادة + طاقة تحركه. 

الإنسان - مادة (جسد + عقل + روح + نفس) + طاقة تحركه. 

الكون وحدة متكاملة والإنسان هو الجزء الأسمى في هذه الوحدة. 

يوّثر الكون في الإنسان ويتآثر به. 

يسود التوازن في الكون كوحدة متكاملة ما لم تتدخل عوامل أخرى. 

أما بالنسبة إلى مفهوم الطاقة هو العامل المشترك الجوهري في كافة جوانب 
الحياة. كما أن الطاقة البشرية هي مقدرة طبيعية موجودة في كل شخص وهي 
قابلة للتطور بالتدريب المناسبء سرعة اكتساب الطاقة تتفاوت من شخص لاخر 
ولابد من تكديس الوقت والجهد لبلوغ النتائج. 

اكتساب الطاقة لا يجعلك بالضرورة شخص أفضل ولكنه يساعدك لتصبح شخصا 
أكثر فاعلية. هناك علاقة متبادلة بين الطاقة البشرية والطاقة الكونية. 

الطاقة والمادة وجهان لعملة واحدة لا ينفصلان. 

قسم الباحث الطاقة الإنسانية إلى أربعة جواني للطاقة 

الطاقة الروحية (العبادات والتأمل) . 

الطاقة الذهنية (العقل والتفكير) . 


ا 


أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 
في تنمية دافعية إخخاز المعلم الفلسطيني 


الطاقة الجسدية (القدرة والقوة) . 
الطاقة النفسية (المشاعر والأحاسيس) . 
شرح الباحث أعظم مولدات الطاقة: 
الصلاة 

الأذكار 

الدعاء 

الرياضة 


الأنحاء 


بين الباحث بعض العوامل التي تؤثر في طاقة الانسان: 


قه إسماعيل الهلول 


الأشخاص المحيطين وخاصة عن طريق بث المشاعر وما ينطوي على الموقف من 


آثار إيجابية أو سلبية. 


عن طريق مثيرات الحواس الخمسة كالأشكال والألوان والروائح والأصوات 


وغيرها. 


الشخص نفسه وما يدور في عقله. وما يدور في جسده.ء وكل ما هو متعلق 


الجلسة السابعة: دعائم البرمجة اللغوية العصبية الأربعة 


أهداف الجلسة/ 


.١ 


1 


التعرف إلى الدعائم الأربعة المؤدية إلى تحقيق الأهداف. 
ممارسة بعض الدعاتم التي تساعد على تحقيق الأهداف. 


محتوى الجلسة ومهماتها/ 
يسأل الباحث: في رأيكم ما الدعائم التي يمكن أن تساعد في تحقيق الأهداف. 


٠ 


٠ 


يستمع الباحث إلى حلول المعلمين. 


+ يحدد الباحث الدعائم الأربعة للبرمجة اللغوية. الحصيلة - الحواس - المرونة 


- العمل. 
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سير الجلسة/ 


١ 


طلب الباحث من المعلمين بعرض أهداف لهم يتأملون في تحقيقهاء سأل الباحث 
الحضور عن كيفية تحويل هذه الأهداف إلى واقع يمكن تحقيقه, وبعد استماع 
الباحث إلى أراء الحضور المختلفة في تحقيق الأهداف والتي كان يغلب عليها 
العشوائية» عد الباحث الدعائم الأربعة الأساسية لتحقيق الأهداف وهي: 


الحصيلة وهي يجب أن يحدد كل طالب ماذا يريد؟ لابد من تحيدها بصورة 


إيجابية. 


الحواس وهي استخدام الفرد الحواس الخمسة لكي يجمع أكبر قدر من المعلومات 
الخاصة بالهدف. 

أن الإخفاق في المحاولة لا يعني الفشل وإنما يعني استبعاد فرضية كان يفترض 
الفرد فيها النجاح. 

يوزع الباحث على الحضور شريط (تحقيق الأهداف) للمحاضر العالمي إبراهيم 
الفقي. ويطلب سماعه عدة مرات حتى نناقشه في الجلسة القادمة. 


الجلسة الثامنة: تمثيل الامتياز البشرى 


أهداف الجلسة/ 


١ 


31 


3 


.ُ 


تعريف الحضور على ما هو التمثيل الامتياز الببشري. 
يقلد ما يفعله نماذج التمثيل البشري. 

يتعرف إلى الأشياء التي لها تأثير أكبر من الآخرين. 
تحقيق طريقة نقل المهارات. 


محتوى الجلسة ومهماتها/ 


٠ 


٠ 


٠ 


يعرض الباحث على جهاز العرض بعض صور لأشخاص مشهورين. 
يظهر الباحث اكتشاف بعض الأشياء لتحقيق نفس النتائج. 
تقييم الاستفادة من خلال نقل المهارات التي علمتها أنت للآخرين. 


أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 
في تنمية دافعية إخاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 


سير الجلسة/ 


يبدأ الباحث بتعريف المعلمين ماذا نقصد بدراسة الامتياز البشري من وجهة نظر 
البرمجة اللغوية العصبية ومن ثم تمثيل هذا الامتيانء فبمعرفة ما الذي يفعله 
الأشخاص المتميزون واكتشاف خططهم ثم تطبيقهم يمكننا أن نصل إلى نتائج 
مماثلة. ما هو التمثيل؟ هو عملية اكتشاف سلوك الشخص الخبير في مجال معين 
والسير على منهاجه للوصول لنفس الأهداف أي هو اكتشاف ومطابقة الامتياز 
البشري. 

عرض الباحث على جهاز عرض (1ن ا بعض الصور لبعض الشخصيات العالمية 
والعربية مثل تماس إدسن طه حسينء جمال عبد الناصرء ياسر عرفات: أحمد 
ياسين. مع ذكر السيرة الذاتية لكل منهما. 

طلب من الحضور بان يختار النموذج الذي تريد أن يكون لديك وأن تركز الانتباه 
وتجيب على الأسئلة التالية: ماذا يفعل هذا النموذج؟ كيف يفعل ذلك؟ لماذا 
يفعل ذلك؟ 

طلب الباحث من الحضور استجماع كل ما تعلمته مما سبق وقم بتجربته بنفسك 
لكي تكتشف أي الأشياء لها تأثير أكثر على الآخرين وبذلك تستطيع الحذف 
والإضافة للوصول إلى سلوك متكامل وأكثر فعالية وبذلك تحقق نفس النتائج. 
المرحلة الآخيرة لتمثيل الامتياز البشري وهي تتمثل في قدرة المشارك على نقل 
تدريس هذه المعلومات وبالتالي تعلم الآخرين كيف يستطيعون الحصول على 
النتائج الإيجابية. 


الجلسة التاسعة: التحدث مع الذات 


أهداف الجلسة/ 


١ 
3 


عرق الطفحصن قاقه على :ورساكلة النلبية والايسانية 
إضهاقب الإزمناقل العلبية وتقوية الرناقل الإيهابية 


محتوى الجلسة ومهامها / تذكر بعض دراسات البرمجة اللغوية العصبية أن معدل 
الإنسان حتى سن ١8‏ عاما قد تلقى حوالي ١6٠٠٠١‏ ألف رسالة سلبية؛ بينما تلقى فقط 
٠٠١ -‏ رسالة إيجابية (سليمان:7 .)"١ ٠‏ ونظرا لأن المعلم الفلسطيني تعرض الكثير 
من الاحباطات التي توّدي إلى تدني مستوى نشاطه وحيويته لذا فإنه من الأهمية بمكان أن 
نعيد له حيويته وينظر إلى الحياة بمنظور إيجابي. 
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سير الجلسة/ 


٠ 


1 


.ُ 


ينفذ الحضور خطة الباحث للتحدث الإيجابي مع الذات وهي: 

يدون كل معلم على أقل خمس رسائل ذاتية سلبية لها تأثير عليه. يقوم كل معلم 
بتمزيق الورقة ويلقي بها بعيدا. 

دون خمس رسائل إيجابية تعطيك قوة وابدأها بكلمة « أنا «. 

دون رسائلك الإيجابية في مفكرة صغيرة واحتفظ بها معك دائما. 

والآن خذ نفسا عميقا واقراً الرسالة واحدة تلو الأخرى إلى أن تستوعبها جيدا. 
ابداً القراءة مرة أخرى بأول رسالة وخذ نفسا عميقا واطرد أي توتر داخل جسمك, 
قرا الوسانة اللا ولى صقوموات بإ سمدانى قوم ,ميعن ميديك. رفول ظراك بتكلا 
الجديد ثم أفتح عينيك. ١‏ 

ابتداءا من اليوم احذر ما الذي تقوله للآخرين وما يقوله الآخرين لك ولو لاحظت 
اي رسالة سلبية قم بإلغائها واستبدلها باخرى إيجابية. 

قبل تنفيذ البنود السابقة هناك بعض الملاحظات يجب الإلتزام بها: 

يحب أن تكون رسالتك واضحة ومحددة. 

يجب أن تكون رسالتك إيجابية. 

يجب أن تدل رسالتك على الوقت الحاضر. يجب أن يصاحب رسالتك إحساس قوي 
بمضمونها حتى يتقبلها العقل الباطن ويبرمجها. 


يجب أن تكرر الرسالة الإيجابية عدة مرات حتى تبرمج. 


الجلسة العاشرة: الإطار السلبى 


أهداف الجلسة/ 


٠ 


التعرف إلىء لماذا لا يستطيع الفرد تحقيق ما يريد من أهداف؟ 


محتوى الجلسة ومهماتها/ 


٠ 


يعرف الباحث الحصيلة وهو عبارة ن مجموعة أسئلة يستعملها الناس لا شعوريا 
وتكون السبب في تكوين شعورهم وأحاسيسهم وتؤثر بالتالي في تصرفاتهم 
والنتائج التي يحصلون عليها. 


أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 


في تنمية دافعية إخخاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 
سير الجلسة/ 
.١‏ يطلب الباحث من الحضور أن يفكر كل واحد منهم بمشكلة موجودة في حياته 
الان: 
؟. يسأل الباحث الحضور عدد من الأسئلة للإجابة عليها. 
- ماهي المشكلة؟ 
- لماذا لديك هذه المشكلة؟ 
- كيف تحد هذه المشكلة من إمكانياتك؟ 
- كيف تحول هذه المشكلة بينك وبين تحقيق ما ترغب فيه؟ 
*. يطلب الباحث من الحضور أن يصف كل واحد منهم بعد ما أجاب على الأسئلة 
السابقة. 
4. بعد مناقشة الحضور اتفقوا على وصف الشخص الذي لديه الإطار السلبي على: 


الوقوف مكتوفي الأيدي أمام المشكلة. 
الإحساس بشعور سلبي. 
إلقاء اللوم على الآخرين. 


ضياع فرص عديدة في الحياة. 


الجلسة الحادية عشرة: الإطار الايجابى 


أهداف الجلسة/ 


1 
ا 


التحرك في الاتجاه الذي ترغب تحقيقه. 


التعرف إلى ما تريده وكيفية الوصول إليه. 


محتوى الجلسة ومهماتها/ 
9 إذا كان ذلك ممكنا لأي شخص في العالم فهو ممكن بالنسبة لي. 
94 ليس هناك فشل ولكن هناك خبرات. 
سير الجلسة/ 
+9 يطلب الباحث من كل الحضور بالتفكير في نفس التجربة التي استخدمها في 


الإطار السلبي. 
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4> يطلب الباحث الإجابة على الأسئلة التالية: 


1 
5 
١ 


/ 
863 


أين ومتى أريد ذلك؟ 

بعد الحصول على ما أريدء ما الذي سيتحسن في حياتي؟ 

عند الحصول على ما أريد كيف يمكن المحافظة عليه؟ 

هل هناك طريقة أخرى توصلني إلى ما أريد؟ 

تحت أي ظرف أنا لا أريد هذه الحصيلة؟ 

ماهي الموانع والتحديات التي منعتني حتى الآن من تحقيق الهدف؟ 
ماهي مواردي والإمكانات المتاحة لتحقيق الهدف؟ 


الجلسة الثانية عشرة : الشكليات الثانوية 


أهداف الجلسة/ 


٠ 


معرفة أثر تغيير الشكليات الثانوية 


محتوى الجلسة ومهماتها/ 


٠ 


أي تغيير في الشكليات الثانوية للتجربة فإن ذلك يتسبب في تغيير التجربة 
بأكملها. 


سير الجلسة/ 


يرحب الباحث بالحضور ويجيب على أسئلة المعلمين ذات صلة بالجلسات 
السابقة. 

يشترك اثنين في التجربة (آ) وهو أحد المعلمين الحضور و (ب) وهو الباحث. 
يفكر الباحث بخبرة من الماضي تزعجه. 

يكتشف (ب) الشكليات الثانوية (البصرية؛ السمعية, الحسية) المرتبطة بخبرة (أ) 
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أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 
في تنمية دافعية إخاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 


ع 


- إذا شعر )١(‏ بعدم الإزعاج تنجح التجربة: إذا لم يشعر المفحوص بالراحة: تعاد 
التجربة من جديد مع تغيير أكبر في الشكليات الثانوية. 
- يطلب من الحضور الاشتراك مع أحد زملائه مرة فاحص والآخرى مفحوص 
الجلسة الثالثة عشرة : تكوين الرابط 
هدف الجلسة/ 
9 التعرف إلى خطوات تكوين الرابط 
محتوى الجلسة ومهماتها/ 
9 الرابط هو عملية ربط حالة ذهنية أو نظام تمثيلي (بإشارة) صورية أو سمعية أو 
حسية بحيث يودي إطلاق الإشارة إلى حضور تلك الحالة الذهنية. 
سير الجلسة/ 
في هزه الجلسة تدريب عملي لتكوين الرابط يذكر الباحث الحضور بضرورة 
الانتباه إلى عشرة خطوات: 
.١‏ كل واحد من الحضور يجب أن يختار الحالة التي يرغب أن يكون عليهاء كالثقة 
أو القوة. 
؟. اختر الرابط هي إشارة معينة يقوم المعلم بأختيارها ويجب أن يكون فريدا 
متميذا: 
". حدد تجربة من ماضيك مررت خلالها بهذا الشعور بصورة قوية. 
ك. عش التجربة مرة أخرى كأنها تحدث. 
. تعمق في الشعور كأنك هناك فعلا بكل أحاسيسكء وتنفس بنفس الطريقة. 
؟. عندما تبلغ أحاسيسك ذروتهاء ألمس الرابط؛ ثم أطلقه بعد مدة مابين خمس إلى 
خمسة عشراثائية. 


. اخرج من الحالة؛ أنظر حولك, غير وضع جسمك. 
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6 اختبر الرابظه ألمس الرابظ الآن ولاحظ ماذا يحدث: هل تشعر ينفس الأحاسيس؟ 
9. إذا كان الإجابة نعم فقد نجحت في إيجاد الرابط. 
.٠‏ قفزة إلى المستقبل: تخيل نفسك في المستقبل في موقف تحتاج لأن يكون عندك 
هذا الشعور ثم ألمس الرابط لتنتقل إلى هذه الحالة الشعورية. 
الجلسة الرابعة عشرة: الرابط السلبي 
هدف الجلسة/ 
9 ترميزالرابط السلبي. 
محتوى الجلسة ومهماتها/ 
9 الرابط السلبي: وهو اقتران إشارة ما بخبرة سلبية (مؤلمة) . وتصبح الإشارة 
(الرمن) بعد ذلك تستدعي الإحساس بحالة من عدم الراحة. 
سير الجلسة/ 
- يطلب الباحث من الحضور باتباع عدد من الخطوات لكي يقوموا بترميز الرابط 
السلبي. 
- اختيار حالة غير مرغوب فيها. 
- اختيار الرابط لهذه الحالة. 
- عش التجرية مرة أخرى كما لو كانت تحدث الآن وعندما تشعر أن أحاسيس قد 
وصلت أقصاهاء ألمس الرابط لمدة خمس ثوان ثم أتركه. 
- اختبر الرابط بأن تلمسه مرة أخرى لتتأكد من فعاليته. 
الجلسة الخامسة عشرة: الرابط الإيجابي 
هدف الجلسة/ 
9 ترميزالرابط الإيجابي 
محتوى الجلسة/ 


+ الرابط الإيجابي: وهواقتران إشارة ما بخبرة إيجابية (مريحة) . وتصبح الإشارة 
(الزهق) بعونذلك بقعي الاحباين يظالة مق الارقياء: 
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أثر استخدام البرمجة اللغوية العصبية 
في تنمية دافعية إخاز المعلم الفلسطيني د. إسماعيل الهلول 


سير الجلسة/ 


يطلب الباحث من الحضور باتباع عدد من الخطوات لكي يقوموا بترميز الرابط 
الإيجابى: 


اختيار حالة مرغوب فيها. 

اختيار الرابط لهذه الحالة. 

عش التجرية مرة أخرى كما لو كانت تحدث الآن وعندما تشعر أن أحاسيس قد 
وصلت أقصاهاء ألمس الرابط لمدة خمس ثوان ثم أتركه. 


اختبر الرابط بأن تلمسه مرة أخرى لتتأكد من فعاليته. 


الجلسة السادسة عشرة: تحطيم الرابط السلبي 


هدف الجلسة/ 
9 كيفية التخلص من انفعالات الخبرة السلبية. 
محتوى الجلسة/ 
+ كل حالة نفسية لدينا لها رابط مبرمج في الذاكرة بطريقة معينة وفي مكان معين, 


فمثلا لشعورنا بالقوة أو الإحباط رابط خاص بكل منهما ومكان خاص بهما في 
الذاكرة. فإذا استطعنا خلق رابط لحالة إيجابية وآخر لحالة سلبية وقمنا بتفجير 
الرابطين في نفس الوقت سيتسبب ذلك بأن يفقد أحدهما تأثيرهء لأن المخ لا يخزن 
تجربتين في نفس المكانء: ولكي ننجح في تحطيم الرابط السلبي يجب التأكد من 
هذه العملية من أن الرابط الإيجابي أقوى من الرابط السلبي» وبذلك نكون قد 
استطعنا التخلص من الرابط السلبي ويكون لدينا رابط جديد قوي يحل محله في 
نفس المكان في الذاكرة فنتخلص بذلك من الشعور بالألم. 


سير الجلسة/ 


يطلب من الحضور بتنفين الخطوات الآتية: 


تأكد من أن الرابط الإيجابي أقوى من الرابط السلبيء وإذا لم يكن أقوى فعليك 
استخدام عملية تصعيد الرابط وذلك بالتفكير في تجربة إيجابية أخرى وعندما 
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تشعر بقوة أحاسيسك المس نفس الرابط الإيجابي فأنت بذلك تضيف إلى قوته. 
اترك الرابط وأخرج من الحالة. 

الآن المس الرابطين في نفس الوقت وبذلك أنت تفجر الحالتين الإيجابية والسلبية 
في نفس الوقتء ويعد خمس ثوان اترك الرابط السلبي واستمر في لمس الرابط 
الإيجابي لمدة خمس ثوان أخرى, ثم أتركه . 

اخرج من الحالة (انظر حولكء أو تنفس بقوة ثلاث مرات) . 

ألمس الرابط الإيجابي ولاحظ شعورك ثم اتركهء المس الرابط السلبي ولاحظ أن 
الشعور السلبي قد تلاشى تماما. 


النمط المعرفي السائد لدى طلبة 
الجامعات الرسمية في إقليم الشمال 


د. صالح محمد أبو جادو * 
د. سعد عنوز “70 


*# رئيس معهد التربية- الأنرواء عمّان» المملكة الأردنية الهاشمية. 
** خبير التوجيه والإرشاد - الأنرواء عمَّانء المملكة الأردنية الهاشمية. 
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النمط المعرفى السائد لدى طلبة د. صالح أبو جادو 
ال جامعات الرسمية ف إقليم الشمال د. سعد عنوز 


هدفت هذه الدراسة إلى معرفة النمط المعرفي السائد لدى طلبة الجامعات الرسمية 
في إقليم الشمال: ولتحقيق أهداف الدراسة: استخدم اختبار ويتكن وزملائه (ه م6 ]1/ا/ا 
7 ..ا9) للأشكال المتضمنة الجمعي (6217 :16518 5ع ]ناوا 60060طممع ملام 6) 
لقياس النمط المعرفي (مستقل- معتمد) لدى أفراد عينة الدراسة» حيث بلغت )١١45(‏ طالبا 
وطالبة: اختيروا بطريقة العينة العشوائية المتيسرة. وتوصلت الدراسة إلى: 

.١‏ أن النمط المعرفي السائد لدى أفراد عينة الدراسة كان النمط المعرفي المعتمد على 
المجال المعرفي؛ حيث بلغت قيمة المتوسط الحسابي (6,57) » وهو أقل من الدرجة الفاصلة 
لوا 
الدراسية. 

أن هفاك قروقا بيخ مترسظاف دوجا الطلبة معزي لمتغير الكلية: وذلك لصبالم 
طلبة الكليات العلمية. 

فب أن شقاك شروقا ميق متوميظات وهات الطلنة تعزذى لنفرن السامدة حية كانت 

. أن هناك فروقا بين متوسطات درجات الطلبة تعزى لمتغير التحصيل الاكاديمي, 
حيث كانت الفروق لصالح فتات مستوى التحصيل الأكاديمي (جيد جداء وممتاز). 

5. وجود تأثير ذي دلالة إحصائية في النمط المعرفي للطلبة يعزى إلى كل من متغيرات 
الجامعة والكلية والتحصيل الأكاديميء بينما لم يكن هناك تأثير دال إحصائياً للمتغيرات 
الحنس والسنة الدراسية. 


الكلمات المفتاحية: النمظ المعرفيء الاعتماد على المجالء الاستقلال عن المجال. 
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النمط المعرفى السائد لدى طلبة د. صالح أبو جادو 
الجامعات الرسمية في إقليم الشمال د. سعد عنوز 


مقدمة : 

على الرغم من أن الانماط المعرفية من الموضوعات التي أشبعت بحثاًء فإن مجالها 
تزف أبذا ؛ لكثرة ما فيه من جوانب تحتاج إلى البحث والاستطلاع. والحقيقة أنْ هناك 
تضمينات مهمة للعديد من الممارسين والباحثين حولها. ويبدو أيضا أنَّ المعرفة بالفروق 
الفردية بين المجموعات والأفرادء قد عُولجت بشكل كبير في البحوثء ولكن الحال ليس كذلك 
في عالم التطبيق الواقعي. 

وقد تنامى الاهتمام في العقدين الأخيرين من القرن العشرين بموضوع الأنماط 
المعرفية (65ا/51 209111106) التي يمكن بوساطتها الكشف عن الفروق بين الافراد؛ ليس 
فقط في المجال المعرفي كالتذكر والتفكير وتكوين المفاهيم ومعالجة المعلومات. ولكن 
كذلك في المجال الاجتماعي ودراسة الشخصية. وقد اتسع نطاق البحث في موضوع 
الأنماط المعرفية. بحيث امتد إلى محاولة الربط بينهاء وبين كثير من أبعاد السلوك 
الإنساني؛ التربوية والمهنية؛ أو العلاقات الاجتماعية, أو التعامل مع الآخرين: أو دراسة 
الشخصية (الشرقاوي. .)]١54١‏ 

وتأتي أهمية الأنماط المعرفية في علم النفس من خلال مساهمتها بقدر كبير في 
الكشف عن الفروق الفردية؛ ليس فقط بالنسبة للأبعاد والمكونات المعرفية؛ بل الانفعالية 
الوحراكية أيهيا. كما تأتي أهميتها من أنها تعبر عن الطريقة الأكثر تفضيلا لدى الفرد في 
تتظيغ ما يمازسة هق اقشاط سواء كان معرقيا أم«وجدانياء دوخ الامتماء: يمحعؤزى ذلك 
النشاط. كما أنها تهتم بالطريقة التي يتناول بها الفرد المثيرات التي تعترضه (الحامولي: 
.)١551/‏ 


الأنماط المعرفية (دعال5 ع أأأصوه6): 
يرى ويتكن وزملاوه (1977 ,0© 300 ,داولاهمع6000 ,1ووالا ,دا ألالا) أَنْ كلمة 
قبط صني يعدا أو حاسي هلاز ع سلوك القرد:قى نطاق والسومق الدواقكة ولآن هذا انط 


يشمل كل الأنشطة المعرفية التي يمارسها الفرد. فقد سمي بالنمط المعرفي (0910111/6© 
عالاا5) . 


وقد تعددت تسميات الأنماط المعرفية (185ل514 ©09111127©) مثل: أنماط التحكم 
المعرفي (01012015) ©0091]11/6), والإستراتيجيات المعرفية (51:8160165 1100/6 20010). 
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وبالرغم من الاختلافات في تسمياتهاء فقد حاول العلماء أن يضعوا لها مجموعة من 
الخصائص التي تجمع بينها وتميزها من غيرهاء من خلال دراسة العوامل المشتركة بينها 
(الطهراوي. ؟١١٠)‏ . 

ترتبط الأنماط المعرفية بالادراك والتذكر والتخيل. وتعد مصدرا مهما للفروق الفردية, 
فهي تُمكن الفرد من تصنيف إدراكه للبيئة وتنظيمها. وتشير إلى الطريقة التي يستجيب 
بها الفرد لمثيرات البيئة. وتصف الأنماط المعرفية طرق الفرد واستراتيجياته في استقبال 
المعرفة والتعامل معهاء ومن ثم الاستجابة على نحو معين. وتشير أيضاً إلى طرق التفكير 
التي تميز الفرد من غيره (2001 ,21/90) . 

وتعد الأنماط المعرفية محوراً مهما للتعرف إلى الفروق الفردية في مجالات مختلفة. 
كالإدراك والتفكير والانتباه والتعلم والتذكر وحل المشكلات. كما تعبر الأنماط المعرفية 
عن الطرق المفضلة لدى الأشخاص في استقبال المعلومات ومعالجتها (عوان. )5٠١8‏ . 

وقد تعددت تعريفات مفهوم (النمط المعرفي).إذ عرفه ميسك (2002 ,1/18510!6) على 
أنه شكل الأداء المفضل للأفرادء الذي يعكس طريقتهم في الفهم والحفظ والتخيل واستخدام 
المعلومات. وعرفه ويتكن وزملاوّه (1977 ,31 4© 1415//ا) بأنه تباين الأفراد في طرق 
معالجتهم للمعلومات المرتبطة بالإدراك والتفكير وحل ممشكلات التعلم. ويشير ميلر ( اذالا- 
9 ,9) إلى أن النمط المعرفي عبارة عن نمط الأداء الثابت نسبياء والذي يفضله الفرد في 
تنظيم ما يدرك من حوله. وينظر جولد شتاين وبلاكمان (,1 81361073 30 03010651160 
5 إلى النمط المعرفي على أنه تكوين فرضي يتوسط بين المثيرات والاستجابات. وبذلك 
فإِنّ النمط المعرفي يشير إلى طريقة الفرد المميزة في تنظيم ما يدرك. 

وعرفت شريف )5١١7(‏ النمط المعرفي على أنه شكل الأداء المفضل لدى الفرد في 
تنظيم ما يرى من حوله وما يدركه. ويعكس نمطه في تنظيم خبراته في استدعاء ما هو 
مختزن في الذاكرة وأسلويه. أما الشرقاوي ١98١(‏ ب) فيرى أنه الطريقة التي تميز أسلوب 
الفرد في معالجة المعلومات. ويعرفه محمود )25٠١5(‏ بأنه طريقة الفرد في التعامل مع 
المعلومات: من حيث نمطه في التفكيرء وطريقته في الفهم, وفي تصنيف المعلومات وتركيبها 
وتحليلها وتخزينها واستدعائها عند الضرورة من خلال مواقف تعليمية وتطبيقية. 

مما سبق يمكن تعريف النمط المعرفي على أنه طريقة الفرد في حل المشكلات التي 
تواجهه؛ وفي تعامله مع المعلومات في ذاكرته. من حيث معالجتها وتخزينها واستدعاوّها 
في المواقف المختلفة. 


النمط المعرفى السائد لدى طلبة د. صالح أبو جادو 
الجامعات الرسمية فى إقليم الشمال د. سعد عنوز 


خصائص الأنماط المعرفية: 
حدد ويتن (1989 ,14661//ا) مجموعة من الخصائص للأنماط المعرفية. هي: 


-00 ( الأنماط المعرفية تتعلق بشكل النشاط (20150) أكثر من تعلقها بمحتواه‎ .١ 
وبالتالي فإنها تشير إلى الفروق بين الأفراد في طريقة ممارسة العمليات المعرفية‎ .)]611 
المختلفة, ومنها الإدراك والتفكير والتعلم وحل المشكلاتء وبذلك فإن الأنماط المعرفية‎ 
تتعلق بالطريقة التي يمارس بها الفرد نشاطه المعرفي.‎ 

؟. الأنماط المعرفية من الأبعاد الشاملة في الشخصية: وهذا يعني أنها لا تركز على 
جانب واحد من جوانب الشخصية هو الجانب المعرفي» بل تشمل جوانب أخرى للتمييز 
بين الأفراد مثل الجوانب الانفعالية وغيرها. كما أن الأنماط المعرفية من الممكن قياسها 
بوساطة وسائل غير لفظية مثل الأشكال الهندسية أو الصورء وهذه الخاصية تساعد على 
تجاوز المشكلات الناجمة عن اختلاف المستويات الثقافية بين الأفراد في أثناء القياس. 

*. الأنماط المعرفية تتصف بالثبات النسبي مع الزمن: وهذا الثبات لا يعني أنها غير 
قابلة للتعديل أو التغييرء بل من الممكن تعديلهاء ولكن في حالات معينة. وضمن شروط 
خاصة: مما يعكس إمكانية التنبو بسلوك الفرد في مواجهة المواقف المستقبلية. 

4. الأنماط المعرفية هي أبعاد ثنائية القطب (8100137) . وهذا ما يميزها عن الذكاء. 
أو عن القدرات العقلية الأخرى؛ لأن القدرات العقلية لها بداية صغرى تتدرج إلى أن تصل 
إلى نهاية كبرىء بينما تكون الأنماط المعرفية غير محددة بنهاية ذلك أنها تتعلق بقطبين, 
كل قطب له خصائصه المناقضة للقطب الآخرء إلا أنه لا يوجد قطب أفضل من الآخر؛ لآن 
كل قطب له قيمته وأهميته في ظل شروط معينة. 
أبعاد الأنماط المعرفية: 

للآأنماط المعرفية تصنيفات عديدة: ويعود هذا التعدد إلى كثرة التصورات والمداخل 
النظرية والدراسات التي تناولت هذه الأنماط بالبحث والدراسة؛ فهنالك تصنيفات ثنائية 
البعد وضعها كل من (وتكن- بروفرمان- بيري) » وتصنيفات وضعها كيجان: وآخرى 
وضعها جيلفورد وميسك وغيرهم. وقد استفاد الباحثان من هذه التصنيفات في وضع 
تصنيف عام أكثر اعتمادا بين الدارسين وشيوعاء وفيما يأتي عرض لأبعاد الأنماط 
المعرفية وفق هذا التصنيف (عوض,ء 5٠١٠٠١٠؛‏ الفرماوي, ,١595‏ 2002 ,ناا -0أ6): 
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.١‏ بعد الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال المعرفي: 
(ععمعلدعممعنا -لماعاط 5باورعلا ععمعلمعمعلصا -لاعاط) 
يتخاول ها المع قدرة الأفراد على لإدزاك سو ينن العمال بأعتيارة كيكا ممقلا عن 
المجال كله (تمييز المثير أو الصورة عن الخلفية) , أي أنهم أكثر قدرة على الإدراك التحليلي 
في حين ان هنالك افرادا اخرين لا يستطيعون التعامل مع مثيرات البيئة بصورة منعزلة 
أو مستقلة, وهؤّلاء يتميزون باعتمادهم على المجال المعرفي, وأن إدراكهم للأجزاء مبهم 
وغامضء ويعانون من صعوبات كبيرة في فصل الصورة عن الخلفية وتمييزها. 
؟. بعد الاندفاع مقابل التروي (علاأاعع71ع؟! 5نا5اعلا علاأواناصمط!!): 
يرتبط هذا البعد بالفروق الموجودة بين الأفراد في السرعة أو (التسرع) في تقديم 
الاستجابات للمثيرات المختلفة. فبعض الافراد يندفعون» وغالبا ما تكون استجاباتهم غير 
صحيحة: في حين يميل آخرون إلى التأمل والتروي وتقليب الأمور بغية تقديم الاستجابة 
المناسبة. 
". بعد التبسيط مقابل التعقيد (ل/ا1أ»017012) 5لا5اع/ا /إأأن1امنرأا5): 
يميل بعض الأفراد إلى تبسيط المواقف التي يتعرضون لهاء ويفضل هوّلاء التعامل 
من المصوياك والايتعان عق المجرداه. وترون إلى الإلنواك التطايلي يغاب علبي 
الإدراك الشموليء وذلك مقابل اخرين يتميزون بانهم اكثر قدرة على التعامل مع ابعاد 
المواقف المتعددة, واكثر قدرة على إدراك المثيرات من حولهم بصورة تحليلية.» ويوصفون 
بأنهم تجريديون أكثر منهم حسيون. 
. بعد المخاطرة مقابل الحذر (310110101517655) 5لا5اعلا وطأكاة1 »ا5لك؟ا): 
يميل بعض الأفراد إلى المجازفة والمغامرة واقتناص الفرص من أجل تحقيق الأهداف 
التي يضعونها نصب أعينهم, يقابلهم آخرون يتميزون بالحذر؛ فهم لا يقبلون التعرض 
للمواقف التي تتطلب المغامرة: كما أنهم بحاجة دائمة إلى ضمانات مسبقة قبل التعرض 
لأي موقف. 
5. بعد تحمل الغموض مقابل عدم التحمل: 
(0110115أطاللظ 101 ع3 اتطارع|ا0أض! ذبا5واعلا ععصوءردععاه1) 
يستطيع بعض الأفراد التعامل مع المواقف الغامضة وغير المألوفة, بل الغريبة وغير 
الواقعية: يقابلهم آخرون لا يتمكنون من التعامل مع مثل هذه الأمور بل يفضلون التعامل 
مع ما هو مألوف وواقعي. 


ع 
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5. بعد التسوية مقابل الإظهار (150 51231261 5نا5اعلا و5ذأاعناع ا): 


يتعلق هذا البعد بالفروق الموجودة بين الأفراد بمدى استيعاب الذاكرة2. وكيفية 
التعامل مع الخبرات المختزنة فيهاء وبكيفية دمج الخبرات الجديدة مع القديمة» فالأفراد 
الذين يواجهون صعوبة في عملية استرجاع الخبرات الماضية الموجودة في الذاكرة؛ ولا 
يستطيعون الإفادة مما هو مخزون لديهمء يميلون إلى التسوية حيث يصعب عليهم استدعاء 
مخزون الذاكرة بدقة, كما يصعب عليهم تحديد أوجه الشبه والاختلاف في هذا المخزون. أما 
الأفراد الذين يميلون إلى الإظهارء فهم أقل عرضة للتشتتء وبإمكانهم تحديد أوجه الشبه 
والاختلاف في المخزون الذاكريء. وبالتالي تسهل عليهم عملية الاستدعاء وإظهاره. 

/. بعد التركيز مقابل السطحية (563016 5نا5اعلا ودمأذباءعه): 


يرتبط هذا البعد بالفروق بين الأفراد في سعة الانتباه وشدته, مما يجعلهم يختلفون 
في مدى وضوح الخبرات التي تمر بهم. فالفرد الذي يركز انتباهه كثيراً في أثناء مواجهته 
لمشكلة ماء ولا يتعجل في وضع الفرضيات لحلهاء الا بعد أن تتجمع لديه البيانات اللازمة 
التي تمكنه من إصدار الحكم أو القرار يتصف بالتركيز. أما الفرد السطحي فإنه يتصف 
بالسرعة في تكوين الفرضيات. ويمتاز بالنظرة السطحية؛ ويكون مجال انتباهه ضيقاء 
ولا ينتبه إلا بقدر بسيط من المثيرات المحيطة به الآمر الذي يجعله لا يهتم بالتفاصيل 
المحيطة به. 
/. بعل الشمولية مقابل القصور: 
:(655اع7 أ5لااءءاع 5نا5رعل/ا ووعدع؟أونااعط!ا) 
يصيل معي الأقزان إلر. كتصتيف مر افقي الحنناتة وتكيراكيا المخفلفة تميكيفا مشولا 
حيث يحيطون بالموقف المدرك من جميع جوانبه, في حين يفضل آخرون أن يتعاملوا مع 
المواقف والظروف المختلفة بطريقة قاصرة تفتقر إلى الشمولية والتكامل. ا 
فالموكف الوايص منؤاء أكاق بموقفا تعليميا آم كان اتفعالياء فإنه ينطوي على مثيرات 
ومتغيرات كثيرة وربما متناقضةء حيث يتمكن أفراد الفئة الأولى (الشموليون) من تحمل 
التناقضات والتكيف معها وحلهاء في حين لا يتمكن أفراد الفئة الثانية من تحمل هذه 
التناقضات. 
49. بعر الضبط المتشدد مقابل الضبط المرن: 
:نادمه عاطلاعاء دبا5يعل/ا معام 1 أدوره0) 


يتضمن الموقف المدرك أفكارا جوهرية أساسية وأخرى 'كاتوية: وريما تكون الأفكار 
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الخاترية أفكارا ستتحة لاقيام عن المكين الموهوي فأصضحاب الضبيظ الخون يتميزونة 
بقدرتهم على فصل هذه المشتتات وعزلها عن الأفكار الجوهرية المهمة. مما يحول دون 
تأثيراتها السلبية في إدراكهم وتفكيرهمء وذلك بعكس ذوي الضبط المتشددء فهؤلاء لا 
يحسنون التفريق بين المدركات والافكار الاساسية من ناحية والافكار الاخرى التي تحيط 
بهاء والتي يمكن أن توّدي إلى تشتت الانتباه وتشويهه وبعثرته من ناحية أخرى. 

واعتمد الباحثان في هذه الدراسة نمط الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال 
المعرفى. 


نمط الاعتماد- الاستقلال عن المجال المعرفي 

يعد نمط الاستقلال- الاعتماد على المجال- أحد فروع النمط المعرفي لعناصر 
الشخصية. ظهر هذا النمط لأول مرة من خلال البحوث التي أجراها وتكن وزملاوّه ( الالا- 
7 ..1 © 15ا) . ويدرس هذا النمط طريقة تناول الفرد للمعلومات. حيث يقسم الأفراد 
إلى نوعين حسب إدراكهم للمعلومات: نوع يدرك الجزئيات بصورة منفصلة عن المجال أو 
الآرضية: ويطلق عليهم اسم المستقلين عن المجال: ونوع يدرك الجزئيات بصورة معتمدة 
على المجال أو الأرضية ويطلق عليهم اسم المعتمدين على المجال. ويمكن قياس هذه الفروق 
بين الأفراد بوساطة اختبار صممه وتكن وزملاوّه (1977 ,6421 1]5/ا/ا) وأطلقوا عليه اسم 
اختبار الاشكال المتضمنة الجمعي (1 1 :1651 5عتاناوأ! 510660060 مناه1). وقام 
بترجمته إلى العربية (الشرقاوي والخضري) . حيث يمكن بوساطته إظهار العديد من الفروق 
بين الأفراد. وبخاصة في المجال النفسي والاجتماعي والتفكير والفهم (العبدان» )5١ ١”‏ . 


خصانص الأفراد المستقلين عن المجال المعرضي: 


يمتاز الأفراد المستقلون عن المجال بخصائص في المجال المعرفي والنفسي 
والاجتماعي ومنها (الحامولي: 1999:1991 ,و1010 ): 


.١‏ يتمتعون بالقدرة على حل المشكلات عن طريق تحليل المواقف. وتنقدها وإعادة 


سافها باريعة مدينة. 
الاجتماعي. 

". يمتازون بمستوى طموح مرتفع كما يتسمون بدرجة عالية من التمايز النفسي 
ومعرفة ذاتهم. 
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. يمتازون بتحصيل أكاديمي مرتفع» وقدرة على التجريد. ويصفون الجسم بأنه 
أجزاء محددة التفاصيلء وتتحدد هذه الأجزاء فيما بينها في شكل بناء. 

5. يمتازون بأساليب الدفاع الفكري ومواجهة الواقع. 

. يمتازون بعدم الاكتراث بالعلاقات الإنسانية ولا برأي الآخرين. 

4. يفضلون الأعمال ذات الطبيعة التكنولوجية: ولا يفضلون المهن التي تتطلب تفاعلاً 

4. يميلون إلى تفضيل التعامل مع المثيرات والأشياء الموجودة في البيئة بصورة 
كلية, ولا يتأثرون بالمثيرات أو الأشياء المتناقضة الموجودة حولهم. 

٠.يتفوقون‏ في قدراتهم الرياضية وحل المشكلات الصعبة. 

١.يمتازون‏ بالتحليل النشط والإدراك الحسيء ويفضلون الأنشطة المستقلة, 
ويد يتميزون بتحديد اهداف تنطلق من الطمو حات الداخلية, وية يفضلو نْ تنخ تنظيم 5 تعليمهم, ووضع 
استراتيجيات خاصة بهم. 
خصانص الأفراد المعتمدين على المجال المعرضي: 

يمتاز المعتمدون على المجال بخصائص نفسية واجتماعية وإدراكية يمكن 

إجمالها بما يلي (الحامولي: 1999:1951 ,0109 :2009 ,ومنام/): 

.١‏ يدركون جزئيات المجال بصورة معتمدة على المجال المعرفي. 

؟. يتسمون بالود والعلاقات الاجتماعية. ويرغبون في الاجتماع مع الآخرين 
ومساعدتهم. 

. لا يميلون إلى تجريد الأمور. ويتسمون بالهدوء والتعاطف وتفهم الآخرينء وهم أقل 
تمركزا حول الذات. 

. يعتمدون في حلهم للمشكلات على إطار مرجعي؛ بمعنى أنهم لا يستطيعون دراسة 
المواقف المعقدة معرفياء وما تحتويه من تناقضات وتباينات. 

. يتأثرون بالتغييرات الانفعالية سواء الجسمية أم الصوتية» ويعتبرونها موجهة 
بالسلوك. 

". يفضلون المهن التي تتطلب التفاعل مع الآخرين مثل الخدمة الاجتماعية» ويبتعدون 
عن المهن التي تتطلب التجريد والتحليلء: ويمتلك المعتمدون على المجال مهارات التفاعل 
الاجتماعي. 

. لا يرغبون في تغيير المجتمع إلى ما يجب أن يكون عليه. 
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أهداف الدراسة وأسئلتها: 

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة الأنماط المعرفية السائدة لدى طلبة الجامعات الرسمية 
في إقليم الشمال. كما هدفت إلى تقصي الفروق في الأنماط المعرفية تبعاً لمتغيرات الجنس 
والجامعة والكلية والسنة الدراسية ومستوى التحصيل الأكاديمي. كما هدفت إلى معرفة 
العلاقة الارتباطية بين تلك الأنماط؛ وكل من الجنس والكلية والسنة الدراسية. ومستوى 
وبالتحديد حاولت هزه الدراسة الإاجابة عن الأسئلة الآتية: 

© ماالنمط المعرفي السائد لدى طلبة الجامعات الرسمية في إقليم الشمال؟ 

©. .هل شناك فروق دالة إحصاقيا بين الأنماظ المعرفية للطلبة تعزى إلى المتقيرات 

الجنسء والجامعة؛ والكلية, والسنة الدراسية, والتحصيل الأكاديمي؟ 
» ما حجم تأثير كل من متغيرات الدراسة: الجنسء والكلية؛ والسنة الدراسية, 
والجامعة. ومستوى التحصيل الأكاديمي في تفسير التباينات في الأنماط 
المعرفية بين الطلبة؟ 
محددات الدراسة: 

9 اقتصرت هذه الدراسة على دراسة نمط واحد فقط من الأنماط المعرفية. وهو نمط 
الاستقلال مقابل الاعتماد على المجال المعرفي. 

+ اقتصرت هذه الدراسة على طلبة البكالوريوس المسجلين في الفصل الأول للعام 
الدراسي 5١٠١/5٠١5‏ في الجامعات الحكومية في إقليم الشمال: (جامعة اليرموك,. جامعة 
العلوم والتكنولوجياء وجامعة آل البيت) . 

9 تتحدد نتائج هذه الدراسة في ضوء مدى توفر دلالات صدق الاختبار وثباته. 
أهمية الدراسة: 

تنبثق أهمية هذه الدراسة من جوانب عدة: من حيث موضوعهاء ومن حيث ما أسفرت 
عنه من نتائج؛ فمن حيث الموضوع تعددت الدراسات التي تحدثت عن الدور المهم الذي 
تؤّديه الأنماط المعرفية في حياة الفردء وفي العملية التعليمية أو التطوير التربوي أو 
المهني للفرد. ويعد النمط المعرفي (معتمد- مستقل) محددا رئيسا لطريقة استقبال الفرد 
للمعلومات أو التعلم الذي يتلقاه؛ إذ إن النمط المعرفي (معتمد- مستقل) وسيلة الفرد في 
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طريقة حصوله على المعرفة. كما يحدد الطريقة والكيفية التي يتم بها استقباله للمعلومات 
وترميزها وتخزينها واسترجاعها. 

أما بالنسبة لنتائج هذه الدراسة فيمكن توظيفهاء والإفادة منها في أساليب تفاعل 
أعضاء هيئات التدريس في الجامعات مع الطلبة؛ وذلك بتهيئة المواقف المناسبة للمتعلمين 
تبعاً لأنماطهم المعرفية. كما تساهم نتائج هذه الدراسة في وضع تصورات لخطط وبرامج 
إوغازية للطلية #يكفين منها الجامحاف ووافعو المقررات للمتاشع الجامعية, بالإضافة 
إلى بيان أهمية الأنماط المعرفية في المواقف التعليمية المختلفة من أجل مراعاتها من 
أعضاء هيئات التدريس والمرشدين في الجامعة. 

وكات أحبية هدج الدراهة كرا لعلة النواساك. الس درست الأشاط المدوضة تسد 
نأكرها ببعخنالمتقيرات الشخصية ونخاضية الدواسات العروية فكها 


التعريفات الإجرانية 
تضمنت هذه الدراسة المفاهيم والمصطلحات الآتية: 
.١‏ الثمط المعرفي: 


طريقة الفرد في حله للمشكلات التي تواجهه؛ أو في تعامله مع المعلومات في ذاكرته 
وطريقة معالجتها وتخزينها واسترجاعها في المواقف المختلفة. ويعرف إجراتيا في هذه 
الدراسة على أنه: مدى الفروق الموجودة بين الطلبة التي تلاحظ في سلوكهم خلال تفاعلهم 
مع عناصر البيئة في الموقف الذي يكونون فيه ويعبر عنه بالدرجة الكلية على اختبار 
الأشكال المتضمنة الجمعي (65117 :1656 5ه اناوأع 60060طممع مناه 6) . 

؟. الطالب المستقل ادراكياً عن المجال: 

يعرف الفرد المستقل إدراكياً عن المجال على أنه الفرد الذي لديه القدرة على إدراك 
الجزء من المجال باعتباره شيئًا مستقلا عن المجال كله. وفي هذه الدراسة يعرّف على أنه 
الطالب الذي تكون درجته على اختبار الأشكال المتضمنة الجمعي تساوي (9) درجات: أو 
أعلى على فقرات الاختبار؛ القسمين الثاني والثالث. 

*. الطالب المعتمد إدراكياً على المجال: 

يعرف الفرد المعتمد على المجال المعرفي على أنه الفرد الذي لا يستطيع التعامل مع 
مثيرات البيئة بصورة منعزلة أو مستقلة؛, ويعرّف في هذه الدراسة على أنه الطالب الذي 
تكون درجته على اختبار الأشكال المتضمنة الجمعي أقل من (9) درجات على فقرات 
الاختبار؛ القسمين الثاني والثالث. 
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4. التحصيل الأكاديمي: 

هو معدل العلامات التي يحصل عليها الطالب في المساقات التي درسهاء ويعبر عنه 
بالمعدل التراكميء, ويتوزع على النحو الآتي: 
أكخن من 84 كات 805-15 جين جراديرة دير ولاجيف أقل من 54 مقبول. 

5. السنة الدراسية: 

هو عدد السنوات الدراسية التي قطعها الطالبء ويعبر عنها بعدد الساعات الجامعية 
المعتمدة التي درسها الطالب بنجاحء واعتمدت السنتان الثالثة والرابعة فأكثر على النحو 
الاتى: 
بين 6١‏ - 08 ساعة جامعية معتمدة: سنة ثالثة. 


أكثر من *6 ساعة جامعية معتمدة: سنة رابعة فأكثر. 
الدراسات السابقة: 


أجرى الشرقاوي 198١(‏ أ) دراسة على )١197(‏ طالباً وطالبة من طلبة كلية الخدمة 
الاجتماعية بجامعة حلوان في جمهورية مصر العربية؛ هدفت إلى فحص العلاقة بين النمط 
المعرفي والجنسء حيث استخدم اختبار الأشكال المتضمنة الجمعيء وبينت نتائج الدراسة 
عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين الجنس (ذكر- أنثى) . والنمط المعرفي السائد 
لدى الطلبة (مستقل - معتمد) . 

كما أجرى الشرقاوى ١9/8١(‏ ب) دراسة هدفت إلى الكشف عن الأنماط المعرفية 
التي :شين طلية 'القخصصات الدراسية فى .جافحة الكريت: طق الباهه اخقيان الأعال 
المتضمنة الجمعي على عينة مكونة من (07) طالبا وطالبة في التخصصات المختلفة. 
وقد كشفت نتائج الدراسة فروقاً ذات دلالة إحصائية في الأنماط المعرفية السائدة لدى 
الطلبة تعزى إلى متغير التخصص الدراسي بين الطلبة في تخصصات العلوم الإنسانية 
والطلبة في التخصصات العلمية. فقد تبين أن طلبة التتخصصات العلمية والرياضية يميلون 
إلى النمط المعرفي المستقل عن المجال المعرفيء في حين يميل طلبة التخصصات الإنسانية 
إلى النمط المعرفي المعتمد على المجال المعرفي. 

وأجرت إيلين (2001 ,11610) دراسة هدفت إلى معرفة أثر الجنس في الأنماط المعرفية 
السائدة لدى الطلبة» ومدى تأثير تلك الأنماط على تحصيل الطلبة في اختبار القراءة 
الذي تقدمه جامعة فلوريداء والمعروف باسم (31190؟! 1651 85565510601 08/110019 
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15 . استخدمت الباحثة اختبار الأشكال المتضمنة الجمعي لتحديد النمط المعرفي 
على عينة قدرها (44) طالباً وطالبة من طلبة الجامعة. وأشارت نتائج الدراسة إلى عدم 
تأثير الجنس في تحديد النمط المعرفي السائد لدى أفراد عينة الدراسة. 

وأجرى الطهراوي )35٠١7(‏ دراسة هدفت إلى تحديد السمات الشخصية للطلبة 
المتفوقين وأقرانيم المتأخريق أكاديمياء بالإهباقة إلى الكقك هق الفروق بيخ اللا 
المتفوقين وأقرانهم المتأخرين أكاديميا في اعتمادهم واستقلالهم عن المجال. طبق الباحث 
اختبار الأشكال المتضمنة الجمعي على عينة من طلبة الجامعة الإسلامية في فلسطين 
وعددهم (860) طالبا متفوقا و )١١١(‏ طالبا متأخرا. توصلت الدراسة إلى تميز المتفوقين 
باستقلالهم عن المجال أكثر من أقرانهم المتأخرين أكاديميا. 

في دراسة أجراها ديروسي وفتش (2003 ,١أء4نا!‏ 2100 /ا10©11155) بغية التعرف إلى 
علاقة النمط المعرفي (مستقل- معتمد) بالتخصص الدراسي للطالب. طبق الباحثان اختبار 
الأشكال المتضمنة الجمعي على (7”؟١)‏ طالبا وطالبة من تخصصات الكيمياء والفيزياء 
والرياضيات والآداب في جامعة متشجان في الولايات المتحدة الأمريكية. أشارت النتائج 
إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في النمط المعرفي تعزى للتخصص؛ فقد حصل الطلبة 
الذين قحضصوا قن الموضوعات العلمية على .درجات أشازرت إلى أنيم أكثر استقلالاً عن 
المجال المعرفي من الطلبة الذين تخصصوا في الآداب. 

أما دراسة عوض )5٠١4(‏ التى هدفت إلى تحديد العلاقة بين الاستقلال الإدراكى 
والحفى عق ,طلبة الحامحة الأردضة كرحت عيخة للدراسة من 5-1©)بظالباً وظالبة .من 
كافة التخصصات اختيروا بالطريقة العشواتية, وقد استخدم الباحث اختبار الأشكال 
المتضمنة الجمعي المعدل للبيئة الأردنية, ودلت نتائج الدراسة على وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في مستوى الاستقلال المعرفي بين الطلبة تعزى للجنسء فقد كانت الإناث أكثر 
اعتماداً على المجال المعرفي من الذكور. 

قام ساتيرلي (2006 ,لا!/!536]6) بدراسة هدفت إلى فحص العلاقة بين الاستقلال 
غن المجال المعرفي والتحصيل. المدرسي. اشتملت عينة الدراسة غلى (1١؟)‏ طالبا 
اختيروا بالطريقة العشوائية من مدارس ابتدائية في بريطانياء حيث طبق عليهم الباحث 
اختبار الأشكال المتضمنة الجمعي. وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود ارتباطات موجبة 
ذالة إخضاكيا بين الدرجحات على الخكبان الأطكان المتضمنة الجمعي وتحصيل الطلاب 
في العدرشة بحيث امقان الطلآب الذين كان تحصيلهم المدرسي مرتفعا بالقمط المعرفي 
المستقل عن المجال المعرفي. 
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وأجرى جلازر (2007 ,6/3261) دراسة على عينة تكونت من )١185(‏ طالباً وطالبة 
في جامعة روتجز (لا1أ615أ0الا 01965ا؟1) هدفت إلى فحص العلاقة بين النمط المعرفي 
(مستقل- معتمد) واختيار التخصص الأكاديمي. استخدم الباحث اختبار الأشكال 
المتضمنة الجمعي. بينت نتائج الدراسة وجود علاقة دالة إحصائيا بين النمط المعرفي 
واختيار التتخصصء فقد اختار الطلبة الذين يتميزون بالنمط المعرفي المعتمد على المجال 
المعرفي المجالات الاجتماعية والأدبية والفلسفية, في حين اختار الطلبة الذين يتميزون 
بالنمط المعرفي المستقل عن المجال المعرفي المجالات العلمية والتكنولوجية. 

أجرى عمر )3٠١17(‏ دراسة هدفت إلى التعرف إلى الدور الذي يوّديه النمط المعرفي 
(المعتمد- المستقل) كمنبئَ بالتخصص الأكاديمي للطلاب: ومدى استمرارية هذا الدور 
عبر سنوات عدة من الدراسة. أجريت هذه الدراسة على عينة من طلاب جامعة عين شمس. 
استخدم الباحث اختبار الأشكال المتضمنة الجمعي. وقد دلت النتائج على عدم وجود أثر 
للنمط المعرفي في التخصص الأكاديمي للطالب. 

أجرى توفيق )3٠٠١8(‏ دراسة بعنوان «الاستقلال المعرفي وعلاقته بالتخصص 
الأكاديمى لدى عينة من طلاب الكليات المتوسطة بسلطنة عُمان». تألفت عينة الدراسة من 
4159 نطالياً من مككلف التحمسناك الى لقزمها برامج الكليات التقوسيطة فى عمان: 
استخدم الباحث اختبار الأشكال المتضمنة الجمعي. وقد توصلت الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباطية ايجابية بين النمط المعرفي والتخصصء حيث كانت العلاقة الارتباطية بين طلبة 
النمط المعرفي المستقل عن المجال والتخصصات العلمية أقوى منها في حالة التتخصصات 
الأدبية والانسانية. 

وأجرى بلاها (2008 ,81383) دراسة هدفت إلى التحقق من قدرة الأنماط المعرفية 
على التنبقٌ بالتحصيل في القراءة والرياضيات. طبق الباحث اختبار الأشكال المتضمنة 
الجمعي. ومقياس للتحصيل في القراءة والرياضيات على عينة مؤّلفة من (8”؟") طالبا 
وطالبة من طلبة الصف الخامس في مدينة ديترويت بولاية ميتشيجان الأمريكية. أشارت 
نتائج الدراسة إلى وجود ارتباط ذي دلالة إحصائية بين النمط المعرفي المستقل عن المجال 
المعرفي والتحصيل في القراءة والرياضيات؛ إذ يميل الطلبة ذوي التحصيل المرتفع في 
القراءة والرياضيات لأن يكونوا أكثر استقلالاً عن المجال المعرفي. فيما يميل الطلبة 
المعتمدين على المجال المعرفي إلى الحصول على درجات منخفضة فيهما. 

كما أجرى يونغ (2009 ,009ا0/ا) دراسة هدفت إلى تقصي العلاقة بين النمط المعرفي 
مقيسا باختبار الأشكال المتضمنة الجمعي والسنة الدراسية والجنس. طبق الباحث اختبار 
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الأشكال المتضمنة الجمعي على عينة مقدارها (89) ظالبا وطالبة بن كلية التجارة: 
أشارت نتائج الدراسة إلى أن الطلبة في سنة التخرج (السنة الرابعة) يميلون إلى الاستقلال 
عن المجال المعرفيء بينما يميل الطلبة في السنوات الثلاث الأولى إلى الاعتماد على المجال 
المعرفي. كما أشارت النتائج إلى أن الإناث يملنَ إلى الاستقلال عن المجال المعرفي أكثر من 
الذكور. 

وقامت فايديا وشانسكى (2009 ,لاكا5 0113 3100 3101/3/ا) بفحص العلاقة بين 
المحصيل والأنساط المفركية كرمة. هيدة الدراسة مع 9+ 4) طالباً وطالية الكقيويا 
بطريقة عشواتية من طلبة الصفوف الثاني والثالث والرابع» واستخدمت الباحثتان اختبار 
الأشكال المتضمنة للأطفال واختبار تحصيل في مادة الرياضيات من إعدادهما. أشارت 
النتائج إلى وجود أثر ذي دلالة إحصائية للنمط المعرفي في التحصيلء فقد ارتبط النمط 
المعرفي المستقل مع التحصيل المرتفع في الرياضيات في جميع مستويات الصفوف؛ حيث 
حصل الطلبة المستقلون عن المجال المعرفي بشكل عام على علامات أعلى من علامات 
الطلبة المعتمدين على المجال المعرفي في اختبار الرياضيات. 

من خلال استعراض الدراسات السابقة: يلاحظ وجود وفرة في الدراسات التي 
استقصت الأنماط المعرفية باستخدام اختبار الأشكال المتضمة الجمعيء وقد طبقت 
بعض هذه الدراسات على طلبة صفوف مدرسية. مثل دراسة ساتيرلي (2006 ,/ا!521161), 
ودراسة بلاها (2008 ,8/308) : وأجري بعضها الآخر على طلبة في مرحلة التعليم العالي؛ 
مثل دراسة يونغ (2009 ,079ا0/) » ودراسة توفيق )2١١8(‏ , كما يلاحظ أن بعض هذه 
الدراسات تناولت علاقة النمط المعرفي بالجنسء وتناول بعضها الآخر علاقة النمط المعرفي 
بالتخصص, وتناول جزء ثالث منها علاقة النمط المعرفي بالتحصيل. وتتميز هذه الدراسة 
بتناول تلك المتغيرات جميعها. 


الطريقة والإجرادات: 

فيما يأتي وصف لمجتمع الدراسة» وعينتهاء والاختبارء وإجراءاتهاء والتحليلات 
الإحصائية التي استخدمت للإجابة عن أسئلة الدراسة. 
مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة جامعات إقليم الشمال الحكومية. ويضم 
الجامعات: (اليرموكء والعلوم والتكنولوجياء وآل البيت) المسجلين في الفصل الدراسي 
الاول من العام الجامعي 2١٠١ / 3١٠5‏ لدرجة البكالوريوس في السنتين الآخيرتين لتخرج 
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الطالبء والبالغ عددهم (7147؟) طالباً وطالبة, منهم )١71779(‏ طالباً و(7 )١ 8١‏ طالبة, 
الجدول )١(‏ يبين ذلك”. 
الجدول )١(‏ 
توزيع أفراد المجتمع حسب الكلية والجنس 
2 الاسم 1 
معه 


جامعة اللوم والتكتولوجيا | 1855 
جامعة آل البيت وا | وم 
المجموع لشفل دخاض 


* وزارة التعليم العالي» الكراس الاحصائي لعام م5 


عينة الدراسة: 


تكونت.غينة الدراسة من [143) طالب وظالبة يشكلون ها فسيعه 4,58 )) عن 
مجتمع الدراسة موزعين على الجامعات الثلاث, اختيروا بطريقة العينة العشوائية المتيسرة, 
وكانت الشعبة هي وحدة الاختيار, فقد اختار الباحثان (40) شعبة تدريسية من شعب 
مساقات متطلبات الجامعة: بواقع )١0(‏ شعبة من كل جامعة, حيث تكون تلك المساقات 


مقالية هق كدير طلنة العامعة كفن الككان عن كيه وكسميض تود و افيقلقي للب 
السنتين الأولى والثانية» والجدول (؟) يبين توزيع أقرك عيحة الدراسةتحسي الجدسس:والكاية 
والشكة الدواسية 

الجدول (؟) 


توزيع م سف الع تتا 


ار 
نخسم | لت |م عه 
ثالثة | رابعة فأكثر 


وص د د سود 2 


ا 0 
عدي أتعن | “| 3< |4 
حاضات إبنه |« | 5 | ما 


يق 


النمط المعرفى السائد لدى طلبة د. صالح أبو جادو 
الجامعات الرسمية فى إقليم الشمال د. سعد عنوز 


- 
مه 
- 


جامعة آل البيت 


أداة الدراسة: 
استخدم الباحثان اختبار ويتكن وزملاته (1977 , .6421© /116/اا) للأشكال المتضمنة 
الجمعي ( عع06 تأوه1 و5عاناواط 0ع00عطصضصعط مناهم0) لقياس النمط المعرفي (مستقل- 
معتمد) لدى أفراد عينة الدراسة. يتكون هذا الاختبار في صورته الأصلية من (50) فقرة, 
تتضمن أشكالا مركبة (معقدة) تقع في ثلاثة أقسام؛ وهي: 
9 القسم الأول مكون من سبع فقرات يمكن الإجابة عنها بسهولة وهي لأغراض 
تدريب المفحوصين على كيفية الإجابة عن فقرات الاختبارء ولا تحسب لها 
الدرجة. بحيث يجاب عنها في دقيقتين فقط. 
9 القسمان الثاني والثالث وهما اختباران متكافئان يضم كل منهما تسع فقرات 
أكثر صعوبة من فقرات القسم الأول. ويعطى المفحوص خمس دقاتق للإجابة 
المفحوص النهاتية حيث تتراوح الدرجات بين (* )١18-‏ درجة. 


22 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدهد الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


ويشير ويتكن وزملاوّه (1977 ,.31 © 67]]آ/ا/ا) إلى أن هذا الاختبار يقيس النمط 
المعرفي للمفحوص. وتنحصر مهمة المفحوص في كل فقرة في تحديد الشكل البسيط 
المطلوب من بين عدد من الأشكال البديلة الذي يحتويها الشكل المركب (المعقد) في الفقرة 
ضمن الوقت المحددء ورسم هذا الشكل باستخدام قلم رصاص على الشكل المركب (المعقد) 
. وتتطلب عملية اكتشاف الشكل البسيط تحليل المجال المعرفي إلى عناصره؛ ومن ثم إدراك 
الشكل المطلوب منفصلاً عن المجال الشكل المركب. 

وفظرا التهرى هذا الاخقباز من العرامل التفاقية واللغوية والحضنازية: فمن التمكن 
استخدامه مع أفراد من مستويات ذات قدرات عقلية متباينة. ومن خلفيات اجتماعية 
ثقافية مختلفة, ومن أعمار تمتد من )١١(‏ سنوات حتى الشيخوخة. 

وقام عليان وعوض )١5181(‏ بتعديل هذا الاختبار في وحدة الاختبارات والمقاييس 
في الجامعة الأردنية وتطويرهاء وقد استخدمت الصورة المعدلة في هذه الدراسة. 


صدق الاختبار: 


يشير دليل المقياس في صورته الأصلية (عليان وعوضء )١1987‏ إلى تحقق صدقه 
عن طريق حساب معامل الارتباط بينه وبين اختبار الأشكال المتضمنة «الصور الفردية 
للراشدين» وقد كان معامل الارتباط (87,*) لعينة الذكورء و (77,*) لعينة الإناث. وهي 
معاملات ارتباط ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة (4 ٠,٠‏ > 0). 

وقام عليان وعوض )١1181(‏ بالتحقق من صدق صورة الاختبار المعربة عن طريق 
حساب معامل الارتباط بين الاختبار والصورة الفردية للراشدين. وقد كان معامل 
الارتباط بينهما (7,*) للقسم الأول, و (”,* وى 5,*) للقسمين الثاني والثالث على 
التوالي. 

وفي الدراسة الحالية» قام الباحثان بالتحقق من صدق الاختبار بتطبيقه على عينة 
استطلاعية تكونت من (09) طالباً وطالبة من خارج عينة الدراسة» وحُسب معامل الارتباط 
بين الدرجة على كل فقرة على حدة:ء والدرجة على القسم والاختبار كله. حيث تراوحت قيم 
معاملات الارتباط بين (58, ٠‏ - 89,*)» والجدول (؟) يبين ذلك. 


يخرسلا 
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الجدول (؟) 
معامل الارتباط بين درجة كل فقرة مع القسم الذي تنتمي اليه والدرجة الكلية على الاختبار 


بسر نت 


درجة ارتباطها مع درجة ارتباطها مع 


تتح ماكر 0 
تك لام > 


* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ١,٠١5(‏ > 0) ., 


ل 1 
لتك 1 
لتك 151 
]كله 
الت 1ل 


ثبات الاختبار: 


يشير عليان وعوض )١9187(‏ في دليل الاختبار بصورته الأصلية إلى أنه يتمتع 
بدرجة عالية من الثبات؛ إذ بلغ معامل الثبات (87,*) ٠‏ عند تطبيق الاختبار على عينة 
مكونة من )6١(‏ طالبا و (917) طالبة من طلبة كليات إحدى الجامعات الأمريكية. وقد 
استخدمت طريقة التجزئة النصفية لتحديد معامل ثبات الاختبارء وذلك عن طريق حساب 
معامل الارتباط بين الدرجات على القسم الثاني والقسم الثالث, على اعتبار أنْ القسم الثاني 
مكافئ للقسم الثالث من الاختبار. 

وقام عليان وعوض )١1987(‏ بالتحقق من ثبات الصورة المعربة عن طريق حساب 
معامل الارتباط بين الدرجات على القسم الثاني والثالث لعينة استطلاعية عدد أفرادها 
(08) طالبا وطالبة في الجامعة الأردنية. حيث بلغت قيمة معامل الارتباط بين درجات 
القسمين (ل/الا,*) . 

ولحساب ثبات الاختبار في هذه الدراسة, طبق على عينة مكونة من (55) طالبا 
وطالبة من خارج عينة الدراسة؛ وحُسب معامل الارتباط بين نتائج درجات القسمين الثاني 
والثالث. وبلغ معامل الاتساق الداخلي بين القسمين بعد تصحيحه بمعادلة سبيرمان- 
براون :)*,7١(‏ أي أن الاختبار يتمتع بمعامل ثبات مقبول لأغراض هذه الدراسة. 
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تطبيق الاختبار: 


تصحيح الاختبار: 

يبين دليل المقياس في صورته المعدلة (عليان وعوضء )١587‏ إلى أن الدرجة على 
الاختبار هي المجموع الكلي للأشكال البسيطة التي رُسمت بشكل صحيح في القسمين الثاني 
والثالث, فالدرجة الكلية للاختبار لا تشتمل على فقرات القسم الأول ومع هذا يجب التأكد 
من إجابة الطلبة عن فقرات هذا القسم كنوع من التدريب على الإجابة عن هذا الاختبار 
للتأكد من فهم الأفراد لتعليمات الاختبار. وبالنسبة لتصحيح القسمين الثاني والثالث 
يعطى المفحوص درجة واحدة عن كل فقرة يجيب عنها إجابة صحيحة: وتمثل الدرجة 
(صفر) أدنى درجة يمكن الحصول عليها على الاختبار. في حين تمثل الدرجة )١18(‏ أعلى 
درجة يحصل عليها المفحوص على الاختبار. وتدل الدرجة المرتفعة بشكل نسبي على 
الاختبار على أن المفحوص يميل إلى الاستقلال عن المجال المعرفي, في حين تدل الدرجة 
المنخفضة بشكل نسبي على أن المفحوص يميل إلى الاعتماد على المجال المعرفي. وحتى 
تعد الإجابة عن الفقرة صحيحة يجب رسم جميع خطوط الشكل البسيط المطلوب. دون 
إضافة أية خطوط أخرىء كذلك يجب التأكد من أن الطالب قد قام بمسح جميع الخطوط غير 
الصحيحة والتي رسمت على الشكل المركب. 

ويتصف الطالب الذي يحصل على (4) درجات فأعلى بالنمط المعرفي المستقل عن 
المجال المعرفيء في حين يتصف الطالب الذي يحصل على أقل من (9) درجات بالنمط 
المعرفي المعتمد على المجال المعرفي. 


إجرادات الدراسة: 
من أجل تحقيق أهداف الدراسة. اتبع الباحثان الاجراءات الآتية: 
.١‏ وزعت أوراق الاختبار وأقلام الرصاص ومحايات على جميع الطلبة. 
؟. قرآت تعليمات الاختبار على الطلبة» وبين لهم كيفية التعامل معه. والإجابة 


عن فقراته قبل البدء بالإجابة؛ وذلك لضبط الوقت وعدم الانتقال إلى الفقرات 
الجديدة. 

. طلب من الطلبة كتابة البيانات الأولية في المكان المخصص في الصفحة الأولى. 

4. نوقش المثال التدريبي في القسم الأول من الاختبارء وبين للطلبة كيفية الإجابة 
عنه. 
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© 


1 


0 


نوه الطلبة إلى الملاحظات الآتية: 
إمكانية النظر إلى الأشكال البسيطة الموجودة على الصفحة الأخيرة بالقدر الذي 


. محو كل الأخطاء والخطوط غير اللازمة. 


. الإجابة عن فقرات الاختبار بالترتيب» وعدم الانتقال إلى فقرة جديدة إلا بعد 


العجز نهائياً عن الإجابة عن الفقرة التي تسبقها. 

رسم حدود الشكل البسيط المطلوب فقط في كل فقرة» حتى وإن كان هناك أكثر من 
شكل بسيط ضمن الشكل المعقد. 

يكوق الشكل: السيط سق التقل العشن .زاتما بالأبعاك مقسيا والغضائضن 
والاتجاه. 

جُمعت أوراق إجابات الطلبة بعد انتهاء الزمن المحدد الذي استغرق (1") دقيقة 
موزعة على القسم الأول التدريبي والقسمين الثاني والثالث الاختباريين. 


تصميم الدراسة وال معالجات الإحصائية: 


تعن هزه الدراسة دراسة وصفية (مسحية) تضمنت المتغيرات الآتية: 


.١ 


. 


1 


المتغيرات المستقلة: 


الجنس: وله فتتان (ذكورء إناث) . 


وجامعة آل البيت) . 


. الكلية: ولها فكتان (الكليات العلمية, والكليات الانسانية) . 
و3 ن و3 


المتغير التابع: 


النمط المعرفي (معتمد على المجال المعرفي- مستقل عن المجال المعرفي) » ويعبر 
عنه بالدرجة التي يحصل عليها الطالب على اختبار للأشكال المتضمنة الجمعي. 
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وقد استخدم الباحثان المعالجات الاحصائية الآتية: 

.١‏ المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للإجابة عن السوال الأول. 

؟. اختبار تحليل التباين الخماسي للاجابة عن السوال الثاني. 

". اختبار شيفيه (©56161) لإجراء المقارنات البعدية. 

4. معامل ارتباط كندل (0ا789 /660703): وتحليل الانحدار المتدرج للإجابة عن 

السوال الثالث. 

عرض النتائج ومناقستها: 

4د أولاالتقافم المقلقة بالسؤال الأول: 

«ما النمط المعرفي السائد لدى طلبة جامعات إقليم الشمال؟» 

للإجابة عن هذا السوال. حُسب متوسط درجات أفراد عينة الدراسة على اختبار 
الأشكال المتضمنة الجمعي حيث بلغ (8,57) بانحراف معياري )5,١١(‏ كما يبين ذلك 
الجدول (5). 


الجدول (؛) 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدرجات أفراد العينة على الاختبار 


م 2 


7 الت 


* الدرجة العليا .)١8(‏ 


يبين الجدول (5) أن النمط المعرفي السائد لدى أفراد عينة الدراسة كان النمط المعرفي 
المعتمد على المجال المعرفيء. حيث بلغت قيمة المتوسط الحسابي (8.,57).: وهو أقل من 
الدرجة الفاصلة (9). 

ويعزو الباحثان ذلك إلى أن أغلب عينة الدراسة كانت من طلبة الكليات الإنسانية حيث 
شكلت أكثر من (75/) من عينة الدراسة؛ وهي نسبة عالية من أفراد العينة الذين يميلون إلى 
النمط المعرفي المعتمد على المجال المعرفي؛ حيث إن الجامعات عينة الدراسة تضم العديد 
من الكليات الآدبية والإنسانية» ما عدا جامعة العلوم والتكنولوجيا التي لا تحوي أي كلية 
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إنسانية, مما دفع بالنتيجة لأن يكون النمط المعرفي السائد لدى أفراد العينة بشكل عام هو 
النمط المعتمد على المجال المعرفي. 

4> ثانيا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: 

«هل هناك فروق دالة إحصانئياً بين الأنماط المعرفية للطلبة تعزى 
إلى المتغيرات الجنس,ء والجامعة, والكلية. والسنة الدراسية. والتحصيل 
الأكاديمى؟», 

للإجابة عن هذا السوالء حسبت المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 
أفراد العينة على الاختبار. حسب متغيرات الدراسة. حيث كانت كما هي مبينة في الجدول 
(9). 

الجدول (5) 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة 


08 |41 وهم 0) ]|04 6عمم 00) 58 
ا 2 
1ك كنا الات الات 


كد :6 6 كد كد 
السنة الدراسية 


التحصيل الأكاديمي 


* الدرجة العليا )١18(‏ . 


يبين الجدول (5) أن هناك فروقاً ظاهرية بين متوسطات درجات أفراد العينة على 
الاختبار حسب متغيرات الدراسة. ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق دالة إحصائياء استخدم 
تحليل التباين الخماسي كما هو موضح في الجدول (7). 
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الجدول (5) 
نتائج اختبار تحليل التباين الخماسي للفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة حسب متغيرات الدراسة 


0 مجموع درجات 000 الدلالة 
2 .الوودعات الحرية ١‏ تعد | تعسية | ومنت | 


)> ل ل 
اسه |56هظ |1 إ5كاض| اطدة | عننعا 
سسيية | عادد | ١‏ جاه عدت | عف | 
التحصيل الأكاسي | 1255.506 | 5 |5006| 000 | 6د | 
ال 1 لاتكتتتتة اااتنة لاا 
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| |] 


يبين الجدول :)١(‏ 
4 عدم وجود فروق بين متوسطات درجات الطلبة ذات دلالة إحصائية (0 ٠‏ * - 0) 
تعزى لمتغير الجنس ومتغير السنة الدراسية. ويعزو الباحثان ذلك إلى تشابه 
طبيعة المقررات الدراسية سواء فى المراحل الأساسية وحتى الثانوية للجنسين, 
فالذكر يظلقى العلوم والمعارف التربؤية والعلفية نفسها التى تتلقاها الأنقى : هذا 
بالإضافة إلى التطور المعرفي والعلمي الذي يشهده أفراد المجتمع الأردني في 
الوقت الراهنء وهذا التطور والتقدم لا يميز بين الذكر والأنثى. 
أما بالنسبة لمتغير السنة الدراسية» فيرجع السبب في ذلك إلى تقارب مستويات الطلبة 
في السنوات الأخيرة من الدراسة» حيث لا تظهر الفروق بشكل جلي واضح 
وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراسة الشرقاوي ١581١(‏ ])» في حين اختلفت هذه 
النتيجة مع نتائج دراسة إيلين (2001 ,187ا). حيث أشارت تلك الدراسات إلى أن النمط 
المعرفي السائد لدى الإناث هو المستقل عن المجال المعرفي. وقد يرجع سبب الاختلاف 
في هذه النتائج إلى اختلاف البيئات التي تمت فيها تلك الدراساتء فقد أجريت دراسة 
إيلين (2001 ,1160) في فلوريدا في الولايات المتحدة؛ حيث تعمل الاختلافات البيئية إلى 


يوم 


اختلاف أنماط التنشئة الأسرية. 
+ إن هناك فروقا بين متوسطات درجات الطلبة ذات دلالة إحصائية ,٠0(‏ + - 0) 
تعزى لمتغير الكلية, وذلك لصالح طلبة الكليات العلمية. ويرجع السبب في ذلك 
إلى أن دراسة التخصصات العلمية تكسب الطلبة القدرة على التحليل والتجريد 


5 


النمط المعرفى السائد لدى طلبة د. صالح أبو جادو 
الجامعات الرسمية فى إقليم الشمال د. سعد عنوز 


ومهارات التفكير العلياء والنظر إلى المثيرات نظرة متفحصة وثاقبة, وكذلك 
يتمتع طلبة الكليات العلمية بالقدرة على حل المشكلات عن طريق تحليل 
المواقف. وإعادة بناتها بطريقة جديدة: كما أنهم يمتازون بالقدرة على التجريد 
وتحديد التفاصيل بين الأجزاء والكلء: بعكس الطلبة الذين يدرسون التخصصات 
الأدبية. حيث ينظرون إلى الأمور نظرة كلية شاملة للموقف, ولا يميلون إلى تجريد 
الأمور. ويدركون جزئيات المجال بصورة معتمدة على المجال المعرفي. وقد 
اتفقت هذه النتيجة مع نتائج دراسة توفيق )3١٠١8(‏ , والشرقاوي (١948١ب),‏ 
وديروسي وفتش (2003 ,اننا 300 لا611055(!): وجلازر (2007 ,6/13261)), 
في حين اختلفت هذه النتيجة مع نتائج دراسة عمر (/* »)73١‏ ويرجع سبب ذلك 
إلى الاختلاف في الاختبار. حيث استخدم عمر اختبار الأشكال المتماثلة: وهذه 
النتيجة اختلفت مع نتائج جميع الدراسات التي تم الحصول عليها حيث أكدت 
جميع الدراسات السابقة على دور التخصص في تحديد النمط المعرفي للفرد, ولم 
يعثر الباحثان على اية دراسة ايدت نتيجة دراسة عمر (لا .)5١ ٠‏ 


+ أن هناك فروقا بين متوسطات درجات الطلبة ذات دلالة إحصائية ٠,٠0(‏ -0) 
تعزى لمتغير الجامعة. ولتحديد مواقع تلك الفروق» استكيم اختبار شفيه 
(506116) . كما هو مبين في الجدول (") . 

الجدول (07) 
نتائج اختبار شفيه (561161]6) لتحديد مواقع الفروق بين متوسطات درجات الطلبة 
على الاختبار حسب متغير الجامعة 


اسع جه 


المتوسط الحسابى | ٠7,89‏ 


كك لكك الا الاائك 5 القن 
كك الاقت كك الا الا لتاقم 
1١11117‏ اتج الا لكك اكاك 


* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ١,٠59‏ - 0). 


يتضح من الجدول )١(‏ أن هناك فروقا بين متوسط درجات طلبة (جامعة العلوم 
والتكنولوجيا) من جهة؛ وبين متوسط درجات طلبة (جامعة اليرموكء وجامعة آل البيت) 
من جهة ثانية, وذلك لصالح درجات طلبة (جامعة العلوم والتكنولوجيا) . 

9 أن هناك فروقا بين متوسطات درجات الطلبة ذات دلالة إحصائية ٠,٠0(‏ -0) 
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تعزى أ تغير التحصيا الاكاديمي, وا لتحديد مواقع تلك الفروق» استخدم اختبيار 
شفيه (5016116) , كما هو مبين في الجدول (8) . 
الجدول (8) 
نتائج اختبار شفيه (561167]6) لتحديد مواقع الفروق بين متوسطات درجات الطلبة 
على الاختبار حسب متغير التحصيل الأكاديمي 
مستو 
دم ١5م‏ | إك ١‏ | ىت إغم 


١‏ | | اتح خ لوس 
كك الس سر الك ال 1101 القن 
لتكت جد | | ط[ ط | 


يتضح من الجدول (8) أن هناك فروقا بين متوسط درجات الطلبة الذين يقعون ضمن 
درجات الطلبة الذين يقعون ضمن فئات مستوى التحصيل الأكاديمي (جيد جداء وممتاز) 
من جهة ثانية, وذلك لصالح الفكات مستوى التحصيل الأكاديمي (جيد جداء وممتاز) . 

ويرجع ذلك إلى أن الطلبة ذوي التحصيل الأكاديمي (ممتاز أو جيد جدا) لديهم قدرات 
عقلية على التحليل والتخيل أكثر من الطلبة ذوي التحصيل الأكاديمي (جيد أو مقبول) , 
كما يمتاز الطلبة ذوي التحصيل المرتفع بمستوى طموح عالء. كما يتسمون بدرجة عالية 
من التمايز النفسي ومعرفة ذاتهم, مما يجعلهم يتصفون بالنمط المعرفي المستقل عن 
دراسة المواقف المعقدة معرفياء وما تحتويه من تناقضات وتباينات. 

وقد اتفقت هذه النتيجة مع نتائكج دراسة ساتيرلي (2006 ,لا!53]161) ؛ ودراسة فايديا 
وشانسكي (2009 ,لكا 0135 300 )١/310[/3‏ » ودراسة بلاها (2008 ,363ا8) . 

»> ثالثا: النتائج المتعلقة بالسوال الثالث: 


«ما حجم تأثير كل من متغيرات الدراسة الجنس, والكلية, والسنة 
الدراسية. والجامعة. ومستوى التحصيل الأكاديمي في تفسير التباينات في 
الأنماط المعرفية بين الطلبة؟». 


1١ه‎ 


النمط المعرفي السائد لدى طلبة د. صالح أبو جادو 
الجامعات الرسمية في إقليم الشمال د. سعد عنوز 


للإجابة عن هذا السوّال. حسبت معاملات الارتباط بين درجات الطلبة على الاختبار 
ومتغيرات الدراسة: الجنس والكلية والسنة الدراسية والجامعة والتحصيل الأكاديمى, 


الجدول (1) 
معاملات الارتباط بين درجات الطلبة على الاختبار ومتغيرات 
الجنس والجامعة والكلية والسنة الدراسية والتحصيل الأكاديمي 


اكد كك اك اك كك ست 


* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ١,٠59‏ -_ : 


بلاخط مخ الجدول (3) أن :هناك علافة اركباطية ايجابية ذافر ولاك إمضاكيةت م 
(5*.* بين الدرجة على الاختبار ومتغيرات الجامعة: والكلية والتحصيل الاكاديمي. كما 
أجري اختبار تحليل الانحدار المتدرج (5أ5/[/ 808 697655100 وؤأالا -م516) : كما هو 
موضح في الجدول .)١٠١(‏ 

)٠١( الجدول‎ 


نتائج تحليل الانحدار المتدرج (1©01©6551011 ه15/لام516) لأثر متغيرات الدراسة 
على النمط المعرفي للطلبة والنسب المئوية لتفسيرها لتباينات الكلية 


عت إساصتيمت] ايت إن 


2 ل 3 1 > 
ست اسع جر مكدع 


يتبين من الجدول )١٠١(‏ وجود تأثير ذي دلالة إحصائية ٠ .٠5(‏ - 0) في النمط 
المعرفي للطلبة يعزى إلى كل من متغيرات الجامعة والكلية والتحصيل الأكاديميء بينما 
لم يكن هناك تأثير دال إحصائياً للمتغيرات الجنس والسنة الدراسية, فقد كان أعلى تأثير 
لمتغير الكلية حيث كانت قيمة بيتا (7,71) . وجاء متغير التحصيل الأكاديمي في المرتبة 


522 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العده الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


الثانية حيث كانت قيمة بيتا (/0,81) » وكانت قيمة بيتا (0,77) لمتغير الجامعة, أما متغير 
السنة الدراسية, فقد كانت قيمة بيتا (57, *) , وللجنس (؟١,‏ *) » وهما معاملان غير دالان 
إحصائيا. 

كما يبين الجدول أن متغير الجامعة قد فسر ما بنسبته (555,*) من مجموع 
التباينات الكلية, بينما ساهم متغير التحصيل الأكاديمي في تفسير ما نسبته (؟91١,*)‏ ,2 
وساهم المتغير الكلية في تفسير ما نسبته )*,١185(‏ » أما متغير السنة الدراسية فقد ساهم 
في تفسير ما نسبته (84*,*) وكانت نسبة تفسير متغير الجنس للتباينات .)٠.058(‏ 
وقد بلغت قيمة التباين المفسر لأثر تلك المتغيرات مجتمعة (71.7/) , أي إن المتغيرات 
قد فسرت ما نسبته (71,7/) من التباينات الكلية» وهي نسبة ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى الدلالة ٠ ,٠0(‏ - 0) . 


توصيات الدراسة: 


في ضوء النتائج التي توصل إليها الباحثان ومناقشتها. توصلت الدراسة إلى 
مجموعة من التوصيات منها: 

.١‏ أخذ الأنماط المعرفية بعين الاعتبار عند وضع المقرارات الجامعية وتصميمهاء 
بحيث تتضمن أنشطة وتدريبات تراعي الطلبة الذين يتصفون بالنمط المعرفي 
المستقل عن المجال المعرفيء والطلبة الذين يتصفون بالنمط المعرفي المعتمد 
على المجال المعرفي وتناسبهم. 

؟. مراعاة أعضاء هيئة التدريس في الجامعة للأنماط المعرفية للطلبة في أثناء 
تدريسهم للمساقات المختلفة من خلال استخدام استراتيجيات وطرائق تدريسية 
مختلفة. مثل إشراك الطلبة الذين يتصفون بالنمط المعتمد على المجال المعرفي 
بالنشاطات التى تتطلب المهارات الاجتماعية مثل الخدمة الاجتماعية, وأنشراك 
الطلبة الذين بيعصفون بالمظ النحرقي السغل عن المجال المعرض بالفقاطات 
التي تتطلب مهارات تفكير مثل التحليل والتركيب. 

. إجراء المزيد من الدراسات تتناول علاقة الأنماط المعرفية بمتغيرات أخرى مثل: 
الذكاء. ونمط التنشئة الأسرية. وثقافة الوالدين. 


النمط المعرفى السائد لدى طلبة د. صالح أبو جادو 
ال جامعات الرسمية ف إقليم الشمال د. سعد عنوز 


المصادر والمراجع: 

أولا المراجع العربية: 

.١‏ توفيقء زكريا أحمد. .)3١١4(‏ الاستقلال الإدراكي وعلاقته بالتخصص الأكاديمي لدى 
عينة من طلاب الكليات المتوسطة بسلطنة عمان. رسالة ماجستير غير مشورة. جامعة 
قناة السويس: مصر. 

؟. الحاموليء طلعت. .)١5937(‏ الاستقلال الإدراكي وعلاقته بالتفكير الناقد والقيم. مجلة 
علم النفس. ؟5 .١53-١١6 ,)١١(‏ 

*. الشرقاويء أنور محمد (١358١أ).‏ اختبار الأشكال المتضمنة - الصورة الجمعية. مكتبة 
الأنجلو المصرية. القاهرة: مصر. 

4. الشرقاويء أنور محمد. (١9/5١ب)‏ . الأساليب المعرفية المميزة لدى طلاب وطالبات 
بعض التخصصات الدراسية في جامعة الكويت. مجلة العلوم الاجتماعية. 9 2)١1(‏ 517- 
4 

5. شريفء نادية محمود. .)3٠١7(‏ الأساليب المعرفية الإدراكية وعلاقتها بمفهوم التمايز 
النفسي. مجلة عالم الفكر. ١‏ (5؟) , .١75 -١89‏ الكويت. 

؟. الطهراويء جميل .)٠١١7(‏ سمات الشخصية وعلاقتها ببعض الأساليب المعرفية لدى 
الطلاب المتأخرين والمتفوقين أكاديميا في الجامعة الأسلامية بغزة:.رسالة ماجستير 
غير منشورة. غزة. 

. العبدان: عبد الرحمن (” )"*٠ ٠‏ . تأثير الأسلوب المعرفي المستقل - المعتمد في استخدام 
اللغة الثنائية. رسالة الخليج العربي. 54 (9) 59-717 الكويت. 

6. عليان: خليل وعوضء عزت حسن. )١1/7(‏ . اختبار الأشكال المتضمنة الصور الجمعية 
باللغة العربية. وحدة الاختبارات والمقاييس. الجامعة الأردنية: عمان. 

4. عمرء محمود أحمد. .)٠١١1/(‏ دراسة طولية للعلاقة بين الاستقلال الإدراكي والتتخصص 
الأكاديمي لدى عينة من طلاب جامعة عين شمس. رسالة ماجستير غير مشورة. جامعة 
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. عوادء أحمد. .)3١١8(‏ قراءات في علم النفس التربوي وصعوبات التعلمء المكتب العلمي: 


الإسكتدرية. 


.عوض, عزت حسن. )3٠١5(‏ . الاستقلال الإدراكي وعلاقته بالجنس والتحصيل 


الأكاديمى عند طلبة الجامعة الأردنية. رسالة ماجستير غير مشورة. الجامعة الأردنية. 


الأردن. 

١‏ الفرماوي. حمدي. )١195(‏ . الأساليب المعرفية بين النظرية والتطبيق. القاهرة: 
الأتدلق المصصرية. 

1١ 


. محمود. حمدي شاكر. )3١١7(‏ . الدافع المعرفي وبعض استراتيجيات التعلم والدراسة 


والأساليب المعرفية وعلاقة كل منها بالتحصيل. مجلة جامعة أسيوط. 5١‏ (0) . 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثاني والعشرون - شباط ١١١‏ 
أخي الطالب..... أختي الطالبة: 
يقوم الباحثان بدراسة بعنوان «التمط المعرفي السائد لدى طلبة الجامعات 


الرسمية في اقليم الشمال», لذا نرجو الإجابة عن فقرات هذا الاختبار بجدية: إن أن 
نتاكجه سوف تعكس المستوى المعرفي لدى طلبة جامعاتنا الغراء. 


اختبار الأشكال المتضمنة 
الصورة الجمعية 


1ك 1 1121115 1111170100 6007:0110 


الحس: ذكر أنثى 

الجامعة: اليرموك العلوم والتكنولوجيا ‏ آل البيت 
الكلية: علمية انسانية 

السك الدراسية: سخة كالكة ميقة رابعة 

التحصيل الأكاديمي: كاز كيك هذا 55 مقبول 


النمط المعرفى السائد لدى طلبة د. صالح أبو جادو 
ال جامعات الرسمية في إقليم الشمال د. سعد عنوز 


تعليمات الاختبار 


يرجى قراءة تعليمات الاختبار التالية والتقيد بها: 

.١‏ يمكنك إعادة النظر إلى الأشكال البسيطة الموجودة على الصفحة الأخيرة من هذا 
الاختبار بالقدر الذي تحتاجه. 

هون قلخ الرصاض على الشكل المعقد حسب الشكل المطلوب رسمه. 

*". إمح جميع الأخطاء والخطوط غير اللازمة بعد الانتهاء من رسم الشكل المطلوب. 

الإجابة عن فقرات الاختبان بالترتيب: وعدم الانتقال إلى 'فقرة جديدة إلا بعد 
العجز نهائيا عن الإجابة عن الفقرة التي تسبقها. 

5. أرسم حدود الشكل البسيط المطلوب فقط في كل فقرة. حتى وإن كان هناك أكثر 
من شكل بسيط ضمن الشكل المعقد. 

5 - .نحن أن يكو الشكل السمط كين الطكل البعشن زاتما يكفسنالأنجان و الخصباتصن 
والاتجاه. 


مع أمنياتنا لكم بالتوفيق 


الباحثان 


"6 
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جد الشكل البسيط (ب) جد الشكل البسيط (ج) 
جد الشكل البسيط (ز) جد الشكل البسيط (و) 
جد الشكل البسيط (د) جد الشكل البسيط )١(‏ 


جد الشكل البسيط (ه) 


يل 


النمط المعرفي السائد لدى طلبة 
الجامعات الرسمية في إقليم الشمال 


جد الشكل البسيط (ز) 


جد الشكل البسيط )١(‏ 


جد الشكل البسيط (ز) 


د. صالح أبو جادو 


د. سعد عنوز 


جد الشكل البسيط (ه) 


م كما حم حم 


كم كي 


كم كد 
4 


4 كيه 


جد الشكل البسيط (ب) 


جد الشكل البسيط (ج) 


تابع الاجابة على 
الصفحة التالية 
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جد الشكل البسيط (و) جد الشكل البسيط (ه) 


جد الشكل البسيط (ز) جد الشكل البسيط (ب) 


جد الشكل البسيط (ح) جد الشكل البسيط (ه) 


تابع الاجابة على 
الصفحة الثالية 
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جد الشكل البسيط (و) جد الشكل البسيط (ه) 


جد الشكل البسيط (ز) جد الشكل البسيط (ب) 


جد الشكل البسيط (ح) جد الشكل البسيط (ه) 
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جد الشكل البسيط (ه) 


جد الشكل البسيط (د) 


جد الشكل البسيط (ح) 


/اه 1 


النمط المعرفي السائد لدى طلبة د. صالح أبو جادو 
الجامعات الرسمية في إقليم الشمال د. سعد عنوز 


جد الشكل البسيط )١(‏ 


اله هم 


جد الشكل البسيط (ج) 
يرجى التوقف 
جد الشكل البسيط (أ) تر اتديات 


مه 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدهد الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


الاشكال البسيطة 


5255 


سيخ الإسلام أبو السعود أفندي 
(434- ك'كنزذقه/؟ ١:5‏ - 4/اؤام) 


د. عصام محمد علي عبد الحفيظ عدوان*” 


* أستاذ التاريخ الحديث والمعاصر المساعد. منطقة غزة التعليمية» جامعة القدس المفتوحة. 


ا 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندي 
(0دم - مو ه/ “وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 


ملخص: 

شغل «أبى السعود أفندي» منصب مفتي الآستانة ثلاثين عاماً وهي أطول فترة لمنصب 
شيخ الإسلام في الدولة العثمانية. عايش فيها السلطان سليمان القانوني وأشرف على 
القوانين التي سنها القانونيء وهذا ما يمنح الدراسة أهمية خاصة. وقد هدفت الدراسة إلى 
استعراض سيرة أبو السعود أفنديء وبيان أهمية فتاويه في اتخاذ قرارات خطيرة في الدولة 
العثمانية. 

وقد تتبّع الباحث المقتطفات المتناثرة في مصادر التاريخ المختلفة لتحقيق هدف 
البحث معتمدا مخهج البحث الكاريفيء والمتهع الوصفي: مع التحليل كلما كان مكاسياً. 

وجاء البحث في: تمهيدء وجملة عناوين جانبية تناولت: اسمه. مولدهء نشأته, وظائفه, 
مشيخته؛ أهليته للفتوى. صفاته؛, بعض فتاويه. مصنفاته, تفسيرهء, وفاته. وبعض أشعاره 
بالعربية. 
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شيخ الإسلام أبو السعود أفندى 
(4وم - امه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 


مقدمة : 

تعاقب على مشيخة الإسلام ومفتي الآستانة (اسطنبول) في بدايات الدولة العثمانية 
ستة عشر شيخاء كان آخرهم وأطولهم خدمة «أبو السعود أفندي»: فقد شغل منصب مفتي 
الآستانة ثلاثين عاما -أي حتى وفاته- وهي فترة لم يسبقه إليها أحد ولم يخلفه بمثلها 
أحد. دوي كته لوه ااي ل و د 
وله يكن مهفي السلا طيق عن راز شيوخ الإسلام ومفتى الأسكادة وريب ولذا كش 
اكتسب أبو السعود أهمية أخرى. وهي إشرافه على القوانين التي سنها القانوني. 

وتككسين يفقة اللاراسة كوها من الأهمية: كوتها قلقي 'الضوع على حاتي لخن يو 
الجانب السياسي والعسكريء وهو الحديث عن أحد أبرز العلماء في الدولة العثمانية من 
نواحي سيرته المختلفة, » وؤممن ممن أسهم -من وراء الستار- في اتخاذ قرارات ت سياسية وقانونية 
وعسكريةء وهو ما هدفت إليه في هذه الدراسة. 

وقد واجهتني مشكلة في جمع المادة» ذلك أن كثيرا من المصادر الدي تثاولت 'ترجمده 
لم تفه حقه فكان حديثها عنه مقتضباء غير أن من أهم المصادر التي فصلت عنه قليلاً 
واستخدمتهاء مصدرا لعالم وموّرخ عايش القانوني» وأرخ للعلماء وهو طاشكبري زادة: 
وكان للمرجع الإنجليزي الذي استخدمته أهمية متميزة بسبب اطلاع مؤّلفه مم8 .© .8 
على مصادر أخرى غير التي استخدمتهاء وقد جمع في كتابه آراء ومعلومات لم يرد كثير 
منها في المصادر التي استخدمتهاء فكان له الفضل في ذلكء: فضلا عن إفاضته في الحديث 
عن مفتييّ الآستانة (اسطنبول) الستة عشر في كتابه الشامل. 

وقد اعتمد البحث منهج البحث التاريخيء والمنهج الوصفيء مع التحليل كلما كان 
مناسبا. 

وقد اشتملت ترجمتي في السعود غلى: تمهيدء واسمهء ومولده. وششأته: ووظائفه, 
ومشيخته. وأهليته للفتوى: وصفاته. وبعض فتاويه, ومصنفاته. وتفسيره؛. ووفاته, 
وبعض أشعاره بالعربية. 

تأسست الدولة العثمانية منذ عام ٠٠١١م‏ على يد عثمان بن أرطغرلء وبلغت أوج 
قوتها في عهد السلطان سليمان المسمى بالقانوني ١57(‏ -5750١م)‏ , وفي فترة عظمة 


ا 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العده الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


الدولة العقمانية تقل أب السعوى أففري مخصبه العالي. وقد كاخ لعلماء الديق مكاكة بنارؤة 
في الدولة العقمانية, حيث تصنف الدولة العثمانية على أنها «دولة دينية» ()+ ويخاصة 
في بداياتهاء فلم يكن باستطاعة السلطان أن يتجاوز حدود الشريعة الإسلامية بصورة 
علنية, ولذلك كان عليه قبل تنفيذ أي إجراء سياسي مهم أن يحصل على فتوى بالجواز من 
شيخ الإسلام: الذي كان بمقدوره صرف السلطان عن أي خطوة لا يجيزها له الشرعء مع 
قدرة السلطان على عزل المفتي. وتكون النتائج سلبية عندما يكون السلطان قويا ومحبويا 
-كالسلطان سليمان القانوني- حيث من شأنه أن يجعل المفتي أداة سلبية في يده (') . 
ويعتلي سدة الهيئة الإسلامية الحاكمة منصب: شيخ الإسلام, الذي يحظى بمرتبة عالية عند 
السلطان تفوق الصدر الأعظم, ثم يليه في الهيئة الإسلامية: القضاة:؛ ثم المفتون ثم أساتذة 
الشريعة؛ ثم هيئة التدريس في المدارس الإسلامية؛ فالإداريون في القطاع الديني(). 

وعلى خلاف قوة سليمان القانوني. كان وريثه السلطان سليم الثاني: الذي غرف 
بالسكين: الاي كرك تصريك أمونالدولة بدرجة كبيرة"بيد الصون الأعظله محمنا الصرفازى 
الذي عوّض ضعف السلطان بحزمه (4) . وقد زامنه شيخ الإسلام أبو السعود أفندي طيلة 
فترة حكمه (109311- 5/ا9١ام).‏ 


اسهك : 


محمد بن محيي الدين محمد بن مصطفى العمادء الشهير بأبي السعود أفندي. وقد 
اصطفيت هذا التعريف من جملة تعريفات كثيرة متشابهة. وتجدر الإشارة إلى بعض 
الكمايقاات على هذا التعريف: كن هك يفن التصبادن الكلوف عن اسمنه الأول واكتةت 
بكنيته (أبو السعود) (*), ثم يعود حاجي خليفة في كتابه كشف الظنون:؛ فيذكر اسمه محمد 
لكنه يضيف (ثم تحقق أن اسمه أحمد) ,!١(‏ وقد انفرد هو بالاسم أحمد بينما ذكرت مصادر 
أخرئ (") أن امه محم وقوما اصظفيناة. 

أما اسم أبيه «محيي الدين محمد» فقد ذكرته على هذه الشاكلة من التركيب بعض 
المصادر (5) . واكتفت سائر المصادر بذكر اسمه «محمد», ولعل «محيي الدين» (*) صفة 
لوالده. كما كان يتصف بها كثير من العلماءء ولذلك أهملتها كثير من المصادر في سياق 
الاسم. 

وقد انفرد العيدروسي بتسمية جده «مصطفى بن عماد» (*)», بينما يذكره طاشكبري 
زادة «مصطفى العماد» (''), والآخرون يسمونه «العمادي». ولعله نسبة إلى العمادء وقد 
يكون هو والد جده مصطفى أو يكون اسم جده مزدوجا كاسم أبيه ليصبح «مصطفى العماد». 
أما صفة الأفندي, فهي كلمة تركية عثمانية تطلق على المثقفين المتعلمين وتطلق على من 

ه 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندى 
(4وم - امه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 


يتمون تعليمهم من أغاوات الضباطء وتطلق على قاضي القسطنطينية (اسطنبول أفنديسي)» 
وهي كلمة تعني السيدء و.شاعت في البلاد التي خضعت للنفوذ العثماني )١١(‏ . 


مولده: 


هناك روايات عدة عن تاريخ ولادته, فهناك من يقول أنه ولد في ١9‏ صفر 5ه(" ,)١‏ 
وهو يوافق الأول من كانون ثاني 53١‏ ١م.‏ لكن رأياً آخر يورده (5680) أنه ولد في ١1‏ صفر 
كف #ا#اكانون آول 5غاع (5١1بيتما‏ ورد كاريها أخويق 15 ضفر اكرى ؟؟ 
كانون أول 53١‏ ١م,‏ ويكتفي آخرون بذكر سنة الميلاد وهي 457ه (595-0١1-١591١م)‏ 
(؟'), وهو يوافق بين ١9 ١1‏ صفر لسنة 497ه حيث يكون الأول سنة ٠55١م‏ والثاني 
في ١159١م.‏ وبعضهم يذكر أن أبا السعود ولد في ١٠5ه ١١7‏ , والراجح عندي هو أنه 
ولد سنة /49ه. 597١مء‏ وهو التاريخ الذي أورده طاشكبري زادة 7 ,)١‏ وقد اعتمدته 
لمعايشته فترة أبي السعود. كما أن (1600) اتخذ هذا التاريخ وزاد فيه أنه ولد في ١1‏ 
صفر 894ه١١١),‏ معتمدا على تأريخ «عطاتي» الذي يعتمد على أحد مصنفات تلامذة أبو 
السعود. وهو ما يتفق مع طاشكبري زادة. 

وكان مولده في قرية قرب القسطنطينية؛ وعلى الأرجح هي إسكليب. وهي قصبة من 
أماسية من بلاد الرومء لذا فهى يدعى ب «الإسكليبي» ثمبية إلى بلدته )١4(‏ . لكن معظم 
المصادر التي نقبتهاء تذكر أنه ولد بقرية قرب القسطنطينية دون تحديد اسمهاء بينما تشذ 
دائرة المعارف الإسلامية عن الجميع بوصفها أبي السعود ب «الآمدي» وتقول أن ذلك نسبة 
إلى «آمد» المعروفة الآن بديار بكرء وأنه من أصل كردي )١١1(‏ . 

لكن نشأته في اسطنبول ودراسته على أيدي شيوخها ومعلميها -كما سيرد لاحقا- 
وتدريسه في مدارسها ومدارس تركياء وذكرٌابن القاضي أنه من أهل اسطنبول (' ")؛ ووضفٌ 
حاجي خليفة له في كتابه كشف الظنون بأنه «أبو السعود الرومي» )'١(‏ ؛ وقول طاشكبري 
زادة المعاصر له بأنه ولد بقرية قريبة من القسطنطينية (") . وهي بالتأكيد ليست آمد 
لبعدها عن القسطنطينية؛ كل ذلك يويد ما ذهبث إليه من أنه من إسكليب وهي إحدى قرى 
القسطنطينية, وهو أيضاً ترجيح (م888) ("") . 


+ 


نه: 


ومن خواص أوقاف الزاوية التي بناها السلطان بايزيد الثاني له في القسطنطينية(؟') . 
وكانت أمه بنت أخ العلامة علاء الدين علي القوشجي (*') , وقد قيل عن هذا العلامة إنه 
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عم أبي السعود. ولكن الراجح أنه عم أمه [' ؟"أعبوظلقى أبوالسعون تعليمة على :يد والبهه ومن 
جملة ما قرأه عليه: حاشية التجريد للشريف الجرجاني بتمامهاء ووشرح المفتاح للشريف 
أنخماء قراء عليه مركن وشرح المواقف له أيضاًء وقد قال عن نفسه وهو يتكلم إلى الشيخ 
عبد الرحمن المشتهر بشيخ زاده: «قرأت على والدي الشيخ محيي الدين حاشية التجريد 
للشريف الجرجاني من أول الكتاب إلى آخره مع جميع الحواشي المنقولة عنه. وقد قرأت 
عليه .شرح المفتاح للعلامة المسفور مرتين؛ و.شرح العراقف ل أيق بالتمام والكمال» 
(""). ومن جملة من أخذ عنهم العلم: مويد زادة تلميذ الجلال الدواني تلميذ السيد الشريف 
الذي درّس له أبو السعود حاشية التجريد وشرح المفتاح (/ والماك كاتدي جلبي د 
والمولى سيدي قرماني الذي درّسه المولى حسن جلبي المحشي شرح المواقف(””" اه 
لكتاب «المفتاح» للسكاكي (*) على يد والده محيي الدين «امتازفي صغره بفصاحة العرب 
العرباء. واشتغل بفنون الآداب. ودخل إلى الفضائل من كل باب» )2١(‏ . 

وقال ساحن الشذراى أن آنا السعون أصيم ملازنا مق النواى فيعاري حلي 111 
ولعله يقصد سيدي :جلبي (محبي الدين محف بن حتحمد التويجاوي) الذي تلقي على يديه 
العلم, فقد اصطحبه أبوه إلى السلطان بايزيد الثاني حيث نال أبى السعود اهتمام السلطان 
الذي صرف له *" آقجة (*) وسمح له بتقبيل يده [أي يد السلطا نو اضوع هلاوما سيد 
جلبيء وقد أصبح أبو السعود ابنأ له في مهنة العلم. ومات أبوه محيي الدين سنة ١؟55ه/‏ 
ا 
وظائفه: 

لما توفي أبوه محيي الدين سنة ١97ه/‏ 5١15١م.‏ عرضت عليه ركاسة زاوية أبيه 
التي كان قد بناها له بايزيدء لكنه رفضها (؟ ؟). ولما كان قد أعطي الملازمة للمولى سيدي 
جلبي: وصدوف 40 الننلطاق يايزين القاق عليها: +7 أقجة فإنه غتدما غين فى مدرسة 
خضي كشرى] يزه» افعانى #اكقهار كزدالي أن أفل من راقن السنايقري ه أنحة رقو 
المبلغ الذي سمح به خازندار الأناضول الجديد, فإنه رفض هذا التعيين بهذا المبلغ. وفضل 
الاستمرار ب "٠‏ آقجة (5"). 

ثم عَين في مدرسة اسحق باشا ببلدة «اينة كول» عندما توفى مدرسها شمس 
شلبي البورساويء. ب ٠‏ آقجة في اليوم؛ وكان ذلك سنة 5١5١م‏ أثناء تردده في العرض 
السابق( "!مولع لتقمل هذه تلد ينه عظرة قهري الكدريدى قف ين زرنة ارو انا فيوميفة 
7ه ١57١م‏ في اسطنبول ب ١‏ 5 آقجة (""). ثم عين في مدرسة علي باشا بالقسطنطينية 
سنة 9374ه/١517١١م‏ ب00 آقجة (4'), وقد رجح (0م960) أنها مدرسة محمد باشا وليست 
ندرسة غلى بايقا(؟": 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندى 
(4وم - اهمه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 


وقشسيلغ أبى السعوف -حتزلة رفيعة باركقاقه إلى .راتيب *4 آقمة يؤمياء قهن.راتب 
المدرسين بالصحن (*) وبمدارس الداخل والخارج» _ مرتبة يتصدر فيها المدرس على 
كل الأغاوات: ويضبع أهلاً للازتقاء إلى رنبة القضاء (* ؟ا, لكن على كل حال فقد أهمل اذك 
راتب أبو السعود في وظائفه بالمدارس اللاحقة, ولعل ذلك يعني ثباته على الراتب نفسه 
وهى 5١0‏ آقجة. 

ثم عُين في نهاية سبتمبر وأول أكتوبر 5176 1م/ ١‏ 97ه مدرساً أول في المدرسة التي 
بناها الوزير الثاني مصطفى باشا (ت 9156ه/ 1579١م)‏ في مدينة غييزة (ككيويزة) (41). 

ثم في سنة 5177ه/ 03705١07-1١م‏ عين في مدرسة السلطان محمد في بورسة مكان 
المولى أحمد بن .شمس الدين المعروف بقريشي زادة الذي توفى سنة 915ه/ 579 ١م‏ (1), 
ثم نقل إلى إحدى المدارس الثمان ("*) , التي يسميها (م1860) مدرسة المفتي الواقعة في 
الجهة الشرقية من الصحن مكان المولى عبد اللطيف الذي توفي سنة 515ه/ 677١م,‏ 
وكان هذا التعيين في سنة 4 515ه/ 6171١-678١م,‏ وبقي فيها 4 سنوات ([2) حتى قبل 
في القضاء في بورسة في سشوال 975ه/ إبريل- مايى 577١م‏ مكان الشيخ زادة حسن 
شلبي (*4) . ثم نقل من قضاء بورسة إلى قضاء القسطنطينية ١(‏ ؟) . وكان ذلك بعد ستة 
أشهر من اشتغاله في قضاء بورسة, وكان ذلك في ربيع ثاني ٠‏ 45ه/ أكتوبر 577١م,‏ وقد 
خلف في قضاء القسطنطينية, سعدي شلبي ("*) . ثم نقل إلى قضاء العسكر في ولاية روم 
إيلي سنة 5 95هء ودام عليها ثماني سنين (45) : وقد ذكر رب (580) أن أبا السعود انتقل 
إلى قضاء العدكر مكان قتارى زادة هحبي الدين ظلبي: وذلك فى 14 ربيع كاق 48ذهتر 
١‏ سبتمير /ا8ه ١م‏ (53), 

وقد نص القانون العثماني -وفقاً لقانون نامة محمد الفاتح- أن من يشغل منصب 
مدرس في إحدى مدارس الصحن يرتقي ي بعد ذلك إلى القضاء براتب خمسمائة أقجة: ثم يرقى 
بعدها إلى مقام 0 0 وقضاة العسكر هم أحد عناصر الديوان الذي يحضرونه 
أربعة أيام في الأسبوع (''), ويكون مقام قاضي دار السلطنة «القسطنطينية» بمنزلة مقام 
أمير الأمراء «البكلربكية» ('*) والذي راتبه السنوي أربعمائة ألف آقجة (5*) . 

ان ا وا اوه م 1 

ترة 914 - 545ه/ 1574 --659١م,‏ اضطرب أمر الفتوى وانتقل من يد إلى يد (*) 

ويذكر صاحب كتاب الفقيه والسلطان أسماء المفتين الذين تداولوا مركز الافتاء بعد 


المفتي سعد الله وهم: 
9 المولى محيي الدين شيخ بن محمد بن إلياس 955- 9559ه/579١555-1١ام.‏ 
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+ المولى عبد القادر159ه/ ”505١م.‏ 


9 المولى محيي الدين محمد بن على بن يوسف بالي (المولى الفناوي) 9459 - 
ه/ 1١557‏ 15050م. 
4 ثم المولى أبو السعود بن محمد بن مصطفى العماد (أبو السعود أفندي) 9057 - 
47ذه/ ه:ه١-‏ !وام (1ه) 

وفكذا أصيح أب و السعود حنفعيا القسطخظيتية وكيش للإسلام فى ا" شعيان ادها 
أكتوين (تظرين أول) 1654م واستمر فى الخخنصب خلاكين سنة هجرية (02) ولم ينكذ 
عن تاريخ تعيينه في الفتوى سوى العيدروسي 7 *), حيث ذكرأنه تولى الإفتاء سنة ١15ه.‏ 
لح ا ا ا 
دون عاتن وخيضين 270 ال 0 
قانونامة أن الذي درّس في الصحن فإنه يتولى القضاء بخمسمائة آقجة (*"), إلا أنه ورد 
قية أيظبا أن ستاك هن القهماةتون يتاك -#لالياقة أشمة ويكون بنتؤنة المولوية متاك 
من يتقاضى مائة وخمسين أقجة؛ ويتصدر مقام الألاي بك والكتخدائية دفتر, ؛ ثم يرتقي في 
مصينبة واه طقن وتقاكين الأشافة أسمة بوسا: زع ها مق كلد نقصب الدفتردان 
أو القضاء (35  )*‏ وواضح من ذلك أنه ليس لكل من يتولى مهمة قضاء أن يتقاضى فوراً 
خمسمائة أقجة بوميا حيث يكوق قد درس فى الصسحق قبل ذلك. ولكنه يتدرج في الرتبة 
والراتب حتى يصل إلى مرتبة «أقضى قضاةة المسلمين» ويكون مقره العاصمة فحينها 
يتقاضئ حمسمائة آقجة يوميا؛ كما في قانونامة .)١١(‏ 
مسيخة الإسلام: 

يظلق :هذا اللقب غلى أصحاب الفتيا الذين يقصلوخ فى المسائل الخلافية: وقد 
امحل ا لاحي ل 0 
ومنذ المفتي المشهور زمبللي علي جمالي أفندي (1901 - 1075 6 م 
مكثي العاضيمة بحسب وإنما ظل أيضا يطلق على سائر المفتين أو معظمهم. وكان للسلطان 
العثماني أن يصرف .: شيخ الإسلام عن منصب الفتوى في العاصمة دون أن يرفع عنه لقب 
«شيخ الإسلام», لكن أبا السعود أفندي كان آخر مفتي استطاع أن حتفل يعتضيه: ستدزة 
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طويلة متعاقبة (4ه55١‏ - 015١م)‏ . ومن الطبيعي أن يكون شيخ الإسلام -وباستمرار- 
من الأسر المسلمة. وليس من الدوشرمة أولاد النصارى كما هو الحال في كبار عمال الدولة 
وكبار ضباط الجيش. ويحصل المفتي على مشيخة الإسلام وعلى منصب مفتي العاصمة 
بعد أن يتقلب في مناصب القضاء العلياء وفي الأغلب قضاء العسكرء وعلى الرغم من عدم 
وجود زيّ معين لمن يتولى إفتاء العاصمة إلا أنه كان يتميز دائما بالبساطة حيث يرتدي 
ققطانا أبيضا موسي بالقراء: وعمافة مؤينة يشريظ من القصيء» ولي هذا الشكل إلذاميا 
ولا يانه 17 

وقد ساوى قانونامة بين شيخ الإسلام والدفتر دار والصدر الأعظم من حيث الرتبة, 
وأكد على أن المفتي «شيخ الإسلام» هو أرفع رتبة من باقي الوزراء بدرجاتء وله الصدارة 
عليهم في كل الأوقات .)١(‏ 

وأعظى القانون ألقتايا لمفتي العاصمة (شيخ الإسلام) . والخواجة أفندي (معلم 
السلطان) » وقضاة العسكر (وهو منصب أبو السعود قبل توليه الإفتاء ومشيخة الإسلام) , 
وهذه الألقاب: «أعلم العلماء المتبحرين: أفضل الفضلاء المتورعينء ينبوع الفضل واليقين, 
وارث علوم الأنبياء والمرسلين. كشاف المشكلات الدينية. وصحًّاح المتعلقات اليقينية, 
كشاف رموز الدقائق. حلال مشكلات الحقائق. شيخ الإسلام والمسلمين؛ مفتي الأنام 
والمؤّمنين؛ المستغني عن التوصيف والتبيين» مربينا (خواجتنا) مولانا محمد أدام الله 
فضائله..» .)١9(‏ 

ويتضح من الألقاب السابقة ذلك الطابع الصوفي للدولة العثمانية من خلال كلمات: 
الكشافء والرموزء .. وغيرها. 

وقد ساهم شيخ الإسلام بشكل عام بفتاويه في التشريع السلطانيء فقد أفتى أبو 
السعود افندي كثيرا من الفتاوى السياسية والتشريعية التي سنتعرض لذكرها تحت عنوان 
«من فتاويه», والتي من أهمها: تصديقه على قانونامة الذي أصدره سليمان القانوني. 
وكان أبو السعود- كسائر مفتي العاصمة الذين سبقوه أو تبعوه- «أقل رجعية» كما تصفه 
دائرة المعارف وهو بالمعنى العصري «متنور ومنفتح». وقد وصفته أنه أقل رجعية من 
معظم رجال الدينء وذلك أنه «عارض حمل جميع النصارى على الدخول في الإسلام قهرا 
وغصباء (9'). 

وكما كان للمفتي (شيخ الإسلام) أن يرشح القضاة لدى السلطان: ومن النادر أن 
يتولى هى نفسه القضاء 2"7. فإن أبا السعود قد حدد رواتب للموظفين لديه في مكتب 
الإفتاء. وحدد مراتبهم ومحصلاتهم (رواتبهم). وكان يأخذ تصديق السلطان على تعيينهم 
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وعلى رواتبهم(' ' , وقد تحدث كوثراني في كتابه «الفقيه والسلطان» عن مرحلة أبي 
السعود: واغتبرها «انعطافاً في تاريخ منصب الإفتاء في الدولة العثمانية: فمنذ هذه 
الفرخلة -وهى فركلة التأسيى التشريعي والقائوي الداكم للدوكة الذي اسخض حفى هرخلة 
التنظينات الجديدة فى أراسط القرن القاسع صعرح يدعلمقصن الاقماء قن إطان المؤلسة 
الإدارية والقانونية تحت عنوان «مشيخة الإسلام». ومن خلال مكاتب وإدارة ومراسم 
وموظفين»7"١)‏ 

وقد تحدث طاشكبري زادة في كتاب العقد المنظوم عن شيء قريب مما ذكره كوثراني 
قائلا: «وألقيت مقاليده لديه -أي أمر الإفتاء- فنظم مصالحه نظم اللآل [اللآلىئ]؛ واشتغل 
بتشييد مبانيه أحسن الاشتغال وسيقت إليه الركاتب من كل قطر وجانب , وازدحم على بابه 
الوفود من أصحاب المجد والجدون» (14) . 


ومن الواضح أن طاشكبري زادة لم يشر بصريح العبارة إلى هيئة مشيخة الإسلام 
لكن كلامه يحمل على هذا المعنى» حيث كان هناك إدارة وموظفون ومكاتبء وهو ما يقوله 
كوثراني: ومع تاكليسات. السشلظان سليمان: ققد 'اكقسيت مؤّسمة الإفتاء تنظيما إداريا 
وانيفا وأكتيدك مركا من مراكز القوى السياسية في الدولة. فمكتب شيخ الإسلام دعي 
(باب مشيخت) » وألحق به مكتب آخر (باب فتوى ) أو (فتوى خانه) «واستتحوك توعا مغ 
أمانة السر دعي الموظف فيها (التلخيصجي) ؛ ونظمت العلاقة بين شيخ الإسلام والصدر 
الأعظم والوزراء وفقا لبروتوكولات مخددة يتقدم فيها شيع الإسلام على الجميع: كما 
ترأس شيخ الإسلام هيئة العلماء. واعتبر الهيئة الإسلامية الحاكمة المؤلفة من مفتي 
عواصم الولايات والمدن الرئيسية» وقضاة المناطق والمدرّسين وأكمة المساجد والخطباء 
والوعاظ والمؤّذنين» وكان يُصرف على هذه الهيئة ومؤسساتها من مساجد وزوايا وتكايا 
ومستشفيات ومدارسء وأعمال بر من إيرادات الأوقاف الخيرية التي تخصصها الدولة لهذا 
القطاع الاجتماعي الديني» .)١1(‏ 

وقد أكد (م19600) من مصادره مثل تلك المعلومات. حيث حصل مكتب الإفتاء في عهد 
أبي السعود على القوة والهيبة, و صبح أبو السعود يُعرف بالناطق باسم العلماء. ولكن في 
نهاية عهده أصبح المكتب ذو تدرّج طبقي في الوظيفة؛ وأصبح هناك تسلسل في الرواتب 
حسب الدرجة, وتغيّر الوضع بعد وفاته, وأصبحت هناك تغيرات على المكتبء مع بقاء كثير 
من أعماله كما تركها أبو السعود ('") 

ومهما يكن من أمرء فقد اتضح أن الدور المهم الذي قام به أبو السعود أفندي كان 
متميزا عمن سبقه من شيوخ الإسلام ومفتي القسطنطينية؛ وذلك بتشكيله هيئة الإفتاء 


ا" 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندى 
(4وم - اهمه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 


اررحينة ميك الإسام وتنظيمها وترتيب د الموظفين فيها وتعيين اجرتباتيم 3 
وبذلك يكون أن السخود قن هاس دودا ادها لي البرسة الحاكية من خلال تنظيماته 
الإدارية والتشريعية وفتاويه السياسية والعامة وتصديقه على قانونامة سليمان القانوني» 
وهو دور لم يسبقه إليه أحد ولم يدركه بعده أحد من شيوخ الإسلام في الدولة العثمانية. 


أهليته للفتوى: 

كانت الفتوى هي المهمة الأساسية لمنصب شيخ الإسلام؛ وهي مهمة ليست بالهينة 
لما تتطلبه من سعة علمء ودقة الملاحظة. وفصاحة اللسان» وحضور البديهة. وحسن 
السيرة. وقد وصف الموّرخون أبا السعود بصفات حسنة كثيرة؛ فبعضهم قال: «كان سلوكه 
لا عوج فيه ولا أمتى» )"١(‏ , وبعضهم يقول: «كان أبى السعود عالماً عاملاً ولاقام كاملا 
شديد التحري في لتاويه حبن الكداية عليهه, 07ظظظ حسن المجاورة:ء وافر الإنصاف». 
دَيّنا خَيّراء سالماً مما ابثلي به كثير من موالي الروم من أكل المكيفات: سالم الفطنة» حسن 
القريحة, لطيف العبارة: حلو النادرة» ("") . 


ويصفه صاحب الشذرات بقوله: «سارت أجوبته في جميع العلوم وجميع الآفاق مسير 
النجوم؛ وجُعلت رشحات أقلامه تميمة نَحْر لكونها يتيمة بحريا له من بحرء وكان من الذين 
قعدوا من الفضائل والمعارف على سنامها وغاربهاء وضربت له نوية الامتياز في مشارق 
الأرض ومغاريهاء تفرد في ميدان فضله فلم يجاره أحد. وانقطع عن القرين والمماثل في 
كل بلدء وحصل له من المجد والإقبال والشرف والإفضال مالا يمكن شرحه بالمقال» (""). 

وأضاف صاحب العقد المنظوم إلى ذلك قولة: «وكتب الجواب مرارا في يوم واحد على 
ألق.رقعة مع حسق النقاظع والمقاصده..وكاق يكنك الجوان على فثوال ها يكتن السائل 
من الخطابء واقعاً على لسان العرب والعجم والروم من المنثور والمنظومء وقد أثبت منها 
ما يستعذبه الناظر ويستحسنه أرباب البصائر» (4؟) . 

وقد نقل العيدروسي عن أبي السعود قوله عن نفسه: «جلست يوماً بعد صلاة الصبح 
أكتب على الأسئلة المجتمعة. فكتبت إلى صلاة العصر على ألف وأربعمائة واثني عشرة 
فخياك (09), 

وقد تحركنا سايقا غن:نشأتة والعلماء الذين قريى على أيديهم وذكرنا أئة حفط كتاب 
المفتاح للسكاكيء وهو كتاب مشهور في البلاغة و علوم اللغة العربية, جعله يتقن العربية 
حتى أطلق عليه بعضهم بأنه «مفسر شاعر من علماء الترك المستعربين» )"١(‏ , ولا بشك 


ا" 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


أن إلمام أبي السعود باللغات العربية والتركية والفارسية مكنه من الاطلاع على ثقافات 
متعددة مما وسّع مداركه وزاد في علمه وجعله أقدر على مخاطبة أهل تلك اللغات بلغاتهم 
ومن خلال ثقافاتهم. 

وقد كان أبو السعود من علماء الحنفية وجاءت له ترجمة في كتاب «الفوائد البهية في 
تراجم الحنفية» ("") , وذكرت المصادر أنه فقيه حنفيء ومن الطبيعي أن يتولى عالم مثله 
المذهب الحنفي. 

وقد ساعدته نباهته وسعة علمه وسلاسة منطقه وكتابته في سرعة الإفتاء وكثرته 
كلابينك التصعادر السيابقة الحس ااه احا ل ود فإن كان 
تقارسيا. وهكذا م 
صفانه : 

كان أبو السعود «طويل القد خفيف العارضين غير متكلف في الطعام واللباسء؛ غير 
أن فيه نوع مداهنة واكتراث بمداراة الناسء وفيه الميل الزائد والنعومة إلى أرباب الرياسة 
من حكمه..» (5"). وقد ذكرنا في أهليته للفتوى بعض صفاته الحسنة (:8). 

ذكر من عيوبه أنه أفرط في محبة المال والجاه والاستظلال بظل الملك )*١(‏ . وهى 
ما سبق أن ذكره طاشكبري زادة بقوله: «فيه الميل الزائد والنعومة إلى أرباب الرياسة 
والحكومة». ومثال ذلك تحصيله الإنعامات والمرتبات على تفسيره الذي أرسله إلى السلطان 
بشغفء, ورفع مرتبته إلى ٠١‏ آقجة في أول شعبان 951/4ه/١١‏ فبراير /551١م»‏ (45) . 
ولولا قربه من السلاطين وقلوبهم لما حصل على تلك المكانة؛ فقد كان في عصره من هو 
مثله أو أعلم منه لكنهم اعتزلوا السلاطين فاعتزلهم السلاطين؛ ومنهم: «الفقيه الحنفي 
الصوفي محمد أفندي البرقاوي (ت ١94ه/ ١517‏ ه) الذئ كان ندا مناوكا لشيع الإسلام 
أبي السعود أفنديء وكان البرقاوي ممن اعتزلوا السياسة وانصرفوا إلى التدريس والتأليف, 
وحافظ على استقلاليته حيال أعلى مراتب السلطات في الدولة» ("*)؛ وهو الأمر الذي أفسح 
المجال أمام أبي السعود ليتصدر الفتوى ويروق اختياره للسلاطين. 


ا 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندى 
(4وم - امه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 


ولعل سعة علمه وحسن مناظرته جعلت السلطان سليمان يقربه وينعم عليه بمنصب 
مفتى القسطنطينية, ولد تاكن دلق سلطا فى متاكار» حتدها بين ابي العو ورين تاوت 
من علماء عصره؛ رجح فيها أب السعود وتبيّن فضله [4*)؛ فلم يكن قربه من السلطان عن 
بواهخة ودرلف بل إن القاطان رأى فيه جاايشكل النكسب على حين وحف 

وذكومخ عيوية أنه «أول من جعل فقديم الأطفال شذة قيقيت تلك السيرة كنا سنها: 
قفصارت سببا لانطفاء نبراس العلم ودروسه وتعطيل أطلاله ورسومه ودروسه» (9*) . أي 
أنه أول من فضّل تعليم الأطفال على تعليم الكبار وقربهم إليه بدل تقريب الكبار مما 
عا عذج يعتبره مضيعة للعلم. ومن عيوبه أيضاً «افتتانه بآثاره وروائع كتبه 
وأشعارف !1" على أن هذه الحقة لسك من يقيم الكلمنا قليسن غالما من اعدو بعلمة. 


من فناويه: 

كان أبو السعود أفندي يفتي في مسائل عوام الناس وخواصهم, كما يفتي للسلاطين 
فيما يخص حكمهم وتشريعهم, كبا أخة كان يفقي فى العلويم الفكية )""١‏ وفي إعلا الحرف 
والمال العام وغيرها. لذا فقد اكتسب شهرة متميزة عن غيره في هذه الجوانب لاسيما مع 
تصديقه على قانونامة السلطان سليمان القانوني الذي يَخْرْجٍ كثيرا عن الشريعة الإسلامية, 
ومن أبرز فتاويه مما له علاقة بالسياسة العامة: 

: أفتى للسلطان سليمان القانوني بيجواز قتل ابنه الشيخ مصطفى مصطفى زادة الذي تمرد 
على أبيه وطالب بالسلطنة؛ وتم قتله وإعدامه في شوال ا 6 

؟. أفتى للسلطان سليم الثاني بجواز قتل أخيه بايزيد شاه زادة على أساس أنه متمرد, 

. أفتى بجواز الحملة العسكرية على قبرصء وتخليصها من البنادقة وإخضاعهم., 
وذلك في ذي الحجة /ال51ه/ مايو ١61١م‏ (45). 

*. أفتى بجواز الحملة على البندقية سنة ١51١م‏ (50). 

5. صادق على قانونامة الذى أصدره سليمان الأول )1١(‏ , وهو بمثابة الإفتاء 
بشرعية ما جاء فيه وجوازه. وقد وردت فيه تجاوزات صريحة للحدود التي شرعها الله 
المالية (12) , 

1. وبعد فتح بلغراد -وقد اشترك في الحملة عليها- أفتى بجواز وقف النقود 
والمنقول(؟*) من المال سواء ما يخص الإرث الذي لا وريث له أم المنقول في البلاد 
المفتوحة. 


ا" 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


. عارض حمل جميع النصارى على الدخول في الإسلام قهرا وغصبا (5*) . 
كانت تلك أهم فتاويه في السياسة العامة للدولة. وبالمقابل فقد كانت لأبي 
السعود أفندى فتاوى عامة لعامة الناس. ومن هذا القبيل: 

٠‏ ال لك اانا 
الله ويتقيه. يا لين لبة تسر نوري بل يقشض أن الأولى قركها خذراً من القشية 
000 


00 قطورا بريدوة وَطورا لصون على يصنا ها يلام الصناعات الباطلات والآراء 
القاسداث: له يرجون مخ ذلك لله كعالى وقارا بل اتخذوا ذلك لبدعتهم كعاراء فاحاب: نا 


الأغاني أنه كالذين يحرفون الكلم عن مواضعه. وحذرهم من العذاب الشديدء وبين أن 
الفخووب الي هى تزمين الأصواكت بالقرآن الظطيل هخ شري تكمين فيه ولا دريل 7 

وفي هذين ا النبايقيخ اكبرعد أبي السعود ملكة : القياس, ل قد 
شيا اميش ةط و القدارى إل عا رشي فى اعد ا وهر مقط حورن الد رلا يبت لقره 
أن نتصور كيف قام بهذا العمل الخطيرء فمن السذاجة أن نعتقد أنه أفتى بذلك لمجرد رغبة 
السلطانء بل مما لا .شك فيه أنه اتخذ أدلة - مهما ضعفت أو قويت- فإنها تبقى أدلته التي 
احتج بها وأفتى في ضوئهاء وليس المجال للخوض فيها وحصرها. 
مصلفانه : 

وا سو لوا و و يا ار 
الو و *), ومن مصنفاته: 

: له حاشية على «العناية» من ول «كتاب البيع» من الهداية, تسعها عدة من 

الكراريس والأوراق (4*) . 
اد «وكتن صوي] لاتعلق يأوقاك الفلوك والوؤرادرؤاك فيه خلى عن قله 1350 
*. بضاعة القاضي في الصكوك (* ١١‏ 


لعولا 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندي 
(4وم - امه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 
4. ثواقب الأقطار في أوائل منار الأنوار في الأصول )١١١(‏ . 
5. حسم الخلاف في المسح على الخفاف. 
. غلطات العوام (*) . 
. غمرات المليح في أول مباحث قصد العام من التلويح. 
. الفتاوى. 
1. قانون المعاملات. 
.٠‏ معاقد الطراز. 
.١‏ موقف العقول في وقف المنقول. 
.١*‏ نهاية الأمجاد على كتاب الجهاد على الهداية للمرغنياتي 7" * '). 
4. تهافت الأمجاد في فروع الفقه الحنفي. 
8. تحفة الطلاب في المناظرة )١١(‏ . 
5. تسجيل الأوقاف. 
.١7/‏ قصة هاروت وماروت. 
. رسالة في مسائل الوقوف .)١١5(‏ 
49. شرح على ألفية ابن مالك؛ وبعض الحواشي على تفسير الكشاف 7* ' '). 
.”٠‏ وله التفسير المشهور عند الناس بتفسير أبي السعود في مجلدين ضخمين سماه: 
(إرشاد العقل السليم إلى مزايا القرآن الكريم). وسنخصه بتفصيل .)١ ١ ١(‏ 
وقد أشارت المصادر التي ذكرت هذه المصنفات لأبي السعود إلى أن معظمها مخطوط 
وغير مطبوع؛: بخلاف تفسيره المشهور والمطبوع. 


تفسبر أبي السعود: 

واسمه: «إرشاد العقل السليم إلى مزايا القرآن الكريم» 7" ' '). لما بلغ تسويده إلى سورة 
«ص» وطال العهد؛ فبيِّضْه في شعبان 937ه (*' ') وأرسله إلى السلطان سليمان القانوني 
مع ابن المعلول 57 ' ١‏ , فقابله السلطان بحسن القبولء وأنعم عليه وزاد في وظيفته -أي 


مرتبه اليومي- من "٠٠‏ أقجة إلى 0٠٠‏ أقجة ,)'١'(‏ ثم بيّضّه إلى تمامه بعد سنة ,)١١١(‏ 


كا" 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدد الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


وأرسله إلى السلطان ثانية بعد إتمامه فقابله السلطان بمزيد لطفه وإنعامه وزاد في وظيفته 


)ل١١؟(‎ 


مائة أخزئ ٠‏ فأصبح راتبه ٠٠١‏ آقجة يوميا. 


القرطبي والثعلبي والواحدي والبغوي وغيرها ,)١١(‏ فضلا عن تفسير الكشاف. وقد وصف 
طاشكبري زادة تفسيره بقوله: «وقد أتى فيه بما لم تسمح به الأذهان ولم تقرع به الآذان: 
فصدّق المثل السائر كم ترك الأول للآخر .)١١4(‏ 

ووصفه اللكنوي بيقوله: «وقد طالعت تفسيره وانتفعت به وهو تفسير حسن ليس 
بالطويل الممل ولا بالقصير المخل. متضمن على لطائف ونكات ومشتمل على فوائد 
وإشارات» .)١١9(‏ 

ويثني في مقدمة تفسيره «على تفسير الكشاف وأنوار التنزيل للبيضاويء غير 
أنه لم يغتر بما جاء في الكشاف من الاعتزالات» ولم يهتم بإبداء وجوه المناسبات بين 
الآيات كما يعرض أحيانا لذكر القراءات بقدر ما يوضح به المعنىء كما أنه مُقل في سرد 
الإسراكيليات: ولكن يلحظ عليه أنه يروي بعش القضصن غمن اشتهن بالكذب: كما يُقل من 
ذكر المسائل الفقهية. وهو مرجع يعتمد عليه كثير ممن جاء بعده من المفسرينء. ولهذا طبع 

ويهتم تفسير أبي السعود بسبك العبارة وصوغهاء ومولع ببلاغة القرآن التي اهتم 
بالكشف عنها حتى يكاد يكون أول المفسرين المبرزين في هذه الناحية )١١"(‏ . 
منها ويدلل على رجحانه... وهو غير مسرف فيما يضطر إليه من التكلم عن بعض النواحي 
العلمية :)١١1(‏ 

وبقع الكعان :فى مجلديق شكمين: وديم فى جولاق الطبعة الأرل سد اماقم 
أصروقة العطيعة المصدرية بيقة كلاق أها الشع المغطوطة قفوي ١7‏ نمخة موزعة على 
أماكن متلفة ,)١١1(‏ 
أسعاره: 


لقد أتقن أبى السعود أفندي اللغة العربية وآدابها حتى دعي مستعرباء وصاغ كثيرا 
من فشاويه باغة أدبية واقعة افيا النان والشعي وفقا لبيقة السوال: كما أنه أكقن القارسية 
بجانب التركية وصاغ الشعر في اللغتين أيضاء وكان له شعر في الشوق والحنين: منها 


فخلا 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندى 


(4وم - اهمه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 
قوله: 

يابائناً ومحله بفؤادي كيف البعاد وأينما تفتان 

زمت ركابك للرحيل بدولة الله جارك حينما تجتاز 

وجدي وأشواقي إليك حقيقة والشوق منه حقيقة ومجازا'"١)‏ 


وقال عنه الخفاجي: «على أنه لو قيل أنه أشعر أهل جلدته. فالرائد لا يكذب أهله», 
والذي اعتبر أن قصيدته الميمية تتطاول إتقانا على المعرّي في ميميته )١5١(‏ . ومطلع 


ميميته: 

ابعد سليمي مطلب ومرام وغير هواهها لوعة وغرام 
وفوق حماها ملجاً ومثابة ودون ذراههما موقف ومقام 
وهيهات أن يثني إلى غير بابها عنان المطايا أو يشد حزام )١""(‏ 

وله شعر يشير إلى تعلق النفس الببشرية بالعلم الجسماني ,)١5"(‏ ومطلعها: 

طال التراء بدارة الهجران مثوى الكروب قرارة الأشجان 

معمورة اللأواء معترك الردى مأوى الخطوب غيابة الأحزان 

ياحيرة لغريب ألقاه النوى فى مهمه ناء عن العمران 


وله في الزهد وفي تحية الكرام وحبّهم وفي النصيحة وفي الضراعة وغيرها .)١١4(‏ 
وفاته : 

توفي أبو السعود وهى على الإفتاء. في الثلث الأخير من ليلة الأحد 5 جمادي 
الأولى(*١١)‏ 9/875ه/ 7" أغسطس 1614م ,)١١1(‏ وحضر جنازته العلماء والوزراء وسائر 
أرباب الديوان» وخلق لا/يحصون كثرةء وشهدوا له بالرحمة والرضوان وصلى عليه المولى 
سنان محشيء في جامع السلطان محمد خانء ودُفن بمقبرته التي أنشأها بالقرب من قبر 
أبي أيوب الأنصاري )١١1(‏ . 

وشذ العيدروسي في النور السافر في تحديد تاريخ وفاته. وجعله من وفيات سنة 
7ه وقال إنه توفي في جماد الآخر سنة ؟0ذه وسبق أن:.قذ فى تاريغ ولادته حين 
قال أنه ولد فى 16 صش > قيرف (55) لكن قرب طاشكبري زادة والغزي من بلاد أب 
السعوة ومن تاريخ حياقه يجعلني أفضل روايقهم فضلا أن اللكنوي يذكنردا وجيها مفاده 
أن أبا السعود عاش إلى ما بعد وفاة السلطان سليمان القانوني وأن ابنه السلطان سليم خان 
أكرمه إكراما عظيماً )١1(‏ .وش تولى سليم.خان ابن سليمان القانوتي الحكم في ربيغ الأول 
سنة 91/5ه. 


لكل 
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ولما أتى نعيه إلى الحرم المكي نودي بالصلاة عليه من أعلى زمزم؛ وصّلي عليه 
صلاة الغاتب: ورثاه جماعة من أهل مكة منهم الإمام رضي الدين محمد بن أحمد القازاني 
الشافعى )١١"(‏ . 


وقال الانتشاري في تاريخ وفاته شعراً )١١١(‏ : 


أمسى بجوار ربه ذي الحلم مفتي الإسلام بل سمي الاسم 


والعلم بكى مذ قيل في تاريخه قد مات أبو السعود مولى العلم 
ركاه من اصحافة الخ مسطني يخ السيه يعسن جاع بي ار 
أبن الذي مستبي التئ بكلامة وقدانتهى في الحسن والإعراب 


شمس البلاد ها ورئيسها مفتي الأنام وواحد الأقطاب 


أعني بذاك أبا السعود الفاضلا 
أمسى رهيناً في القبور إلى القيام 
قد كنت بحرا للشريعة لم تزل 
ما العلم إلااما حويت حقيقة 


ورئيمس أهل العلم والألباب 
وماله من عودة واياب 
تلقي لنا در الكلام عجاب 
وعلوم غيرك في الفلا كسدراب 


يا رب روح روحه بسعادة وكرامة في جنة وثواب 
وقد أطلق اسمه على أحد شوارع القسطنطينية المهمة )١١9(‏ . 
الخائمة: 
برزت أهمية شخصية أبي السعود أفندي من نواحي متعددة: 
٠‏ ال ار ريت الما مارت الى ترلذي ي الوعظ والخطاية والإقداء: وبا 
4 أمضى كلاثين عاماً في منصب مفتي القسطنطينية وهي هدة لم يبلغها أحن من 
مفتييُ القة لقسطنطينية لا من قبله ولا من بعده. 
+ ساهم بشكل مباشر وغير مباشر في جملة التشريعات القانونية التي سنها السلطان 
سليمان القانونيء وأهمها قانونامة الذي صادق على ما جاء فيه رغم انحرافه عن الشريعة 


"/ 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندى 
(4وم - امه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 


9 فسّر القرآن الكريم بأسلوب بلاغي رصين حتى دعي: خطيب المفسرين 

+ قال شعراً نافس فيه شعراء العرب الأقحاح كالمعرّي. وله شعر بالتركية 
والفارسية. 

+ له فتاوى هي من الخطورة بمكان كفتواه للقانوني بقتل ابنه المتمردء وكذلك فتواه 
لا 0 
أهم سلاطين الدولة العثمانية الذي عايش مرحلتي القوة والضعف معاً. 

وعلى عظم وأهمية دور المفتين وشيوخ الإسلام في الدولة العثمانية فإن الدراسات 
العربية لم تولهم اهتماماً خاصاً, بينما قام مم6 بهذا الدورء وتناول ستة عشر مفتياً في 
صدر الدولة العثمانية. 

وقد أظهرت الدراسة بأن شهرة المفتين واكبت شهرة السلاطينء وقد انعكست قوة 
السلاطين أو ضعفهم على قوة المفتين وضعفهم بعلاقة عكسية. وعلى الرغم من سلبيات 
سيرة أبي السعود وخاصة في قضية فتاويه بالقتل وتصديقه على قانونامة؛ إلا أنه أعتبر 
مجتهدا له رأية الذئ اسقتن إليه مهما بلغ هذا الرأي من الخعف والرجنحان: فلينتا نتاقش 
فتاويه من ناحية شرعية؛ ولكن يمكن القول إن أبا السعود كما أسهم في صياغة د تشريعات 
إدارية وقانونية مهمة للدولة العثمانية بقيت تعمل بها لأكثر من مائتي عام؛ فإنه أسهم 
بالمقابل في بذر بذور الدمار والفتنة في صفوف الهيئة الحاكمة من خلال إجازته قتل 
المطاق لين ينون علية منعى لكان أخاد أى يق 5 صرد اديه المنياايا عن 
العدينة في 520 سليمان القانوني. 


ليم 
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الهوامس: 


١ 
1 


جميل بيضون وآخرونء تاريخ العرب الحديثء (إريد: دار الأملء 9957١م)‏ ص .5١‏ 
أحمد عبد الرحيم مصطفىء أصول التاريخ العثماني» (القاهرة: دار الشروق. ط ", 
4م) ص .1١9.6١8.١7‏ 

محمد عرابي نخلةء تاريخ العرب الحديث: تحكيم: د. علي محافظة: (عمان: جامعة 
القدس المفتوحة, /99١م)‏ ص .١ 2/١5‏ 

مصطفىء أصول التاريخ العثماني» ص ”57 .١‏ 

طاشكبري زادة» الشقائق النعمانية في علماء الدولة العثمانية, والعقد المنظوم في 
ذكر أفاضل الرومء (بيروت: دار الكتاب العربي. 1915م) » ص ٠‏ 55» ويجب الذكر 
أن الشقائق النعمانية هي للمؤّلف وقد توفي سنة /41هء لكن «العقد المنظوم» أورد 
ترجمة للموّلف وتضمن تراجم لمن ماتوا بعدهء وذلك يعني أن له مؤّلفاً آخر لم ترد 
ترجمته في الكتاب نفسه؛ لذلك سنشير للكتاب: طالشكبري زادة؛ العقد المنظوم؛ حاجي 
خليفة. مصطفى بن عبد الله كشف الظنون عن أسامي الكتب والفنون؛ ج١»‏ (بيروت: دار 
الفكر. سنة ١9/4١م),‏ ص 0 ؛ الخفاجيء شهاب الدين أحمد بن محمد بن عمرء ريحانة 
الألبا وزهرة الحياة الدنياء تحقيق عبد الفتاح محمد الحلو ج؟: (القاهرة: مطبعة عيسى 
البابي الحلمي وشركادء /11 ١5‏ م): ص .51١20‏ لكن محققه ذكره باسم: محمدبن محمد بن 
مصطفى العمادي؛ الشوكاني: محمد عليء البدر الطالع بمحاسن من بعد القرن السابع» 
ج١‏ (بيروت: دار المعرفة: 548؟١ه)‏ ص ١55؛‏ ابن القاضيء أحمد بن محمد المكناسي, 
أبو العباس» ذيل وفيات الأعيان المسمّى: درة الجمال في أسماء الرجالء: تحقيق د. 
محمد الأحمدي أبو النور. ج", (القاهرة: دار التراث. )١91١‏ ص 5*", بينما ذكر 
محققه أن اسمه: محمد بين محمد.. العمادي ص 5 ١‏ ؛ عبد الحي الكنويء الفوائد البهية 
في تراجم الحنفية: (الهند- بنارس: مكتبة ندوة المعارف./571١)‏ ص 65 ؛ دار الكتب 
المصرية؛ فهرس الخزانة التيمورية؛ ج١2‏ (القاهرة: مطبعة دار الكتب المصرية,. )١55/‏ 
ص8 ؛ محمد ثابت الفندي وآخرون, دائرة المعارف الإسلامية: نقلها إلى العربية: محمد 
ثابت الفندي وآخرونء. ج١‏ (د. م. : د. ن. 0 )١1977‏ ص 88؛ وجيه كوثرانيء الفقيه 
والسلطان (بيروت: دار الرشيدء )١949‏ ص 7/85. 


3 حاجي خليفة. كشف الظنون: ١‏ / 503. 


لا الغزى: تجم الديخ مكحن بن محمد بن أحمد: الكواكب السائرة بأعيان المقة العاشرة: 


ل 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندى 


(4وم - امه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد على عدوان 


تحقيق د. جبرائيل سليمان جبوريء ج" (بيروت: دار الفكره د. ت.) ص 0 "؛ ابن العماد, 
عبد الحيء أبو الفلاح الحنبليء شذرات الذهب في أخبار من ذهبء تحقيق لجنة إحياء 
التراث العربي في دار الآفاق الجديدة. ج8 (بيروت: دار الآفاق الجديدة: د. ت.) ص 58١؛‏ 
محمود مقديشء نزهة الأنظار في عجائب التواريخ والأخبار. تحقيق علي الزواري 
ومحمد محفوظء ج27 (بيروت: دار الغرب الإسلامي. )١59/8/4‏ ص 65؛ العيدروسيء شمس 
الدين محيي الدين عبد القادر بن شيخ بن عبد الله. تاريخ النور السافر عن أخبار القرن 
العاش. صححه وضبطه: الأستاذ محمد رشيد أفندي الصفارء (بغداد: المكتبة العربية, 
لقنا 


حاجي خليفة. كشف الظنون, 607/7؛ اللكنويء الفوائد البهية. ص55؛ طاشكبري 
زادة» العقد المنظوم,. ص ٠‏ 6؛ 


.2 .م (1986 ,لإأأ5اع/اأمنا 001010 :0<500) ,اناطصقأذ!| 05 تأأنالا عط! ,ممع .ين .5 


(*) يقول خليل ساحلي أوغلو: إن محيي الدين هو لقب لمن اسمه محمد وفقا لطريقة 


ذلك العصرء إن كل محمد يُلقب بمحيي الدين» وكل مصطفى بمصلح الدين» وكل محمود ببدر 
الدين أو شمس الدينء وكل أحمد بشهاب الدين: وهكذا. أنظره: خليل ساحلي أوغلو. قانون 
نامة آل عثمان (ترجمة) . مجلة دراسات الجامعة الأردنية, (عمان: عمادة البحث العلمي 
بالجامعة الأردنية, المجلد ١7‏ العدد 5, نيسان ١59/7‏ م) ص ٠١8‏ 


.طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص * 5 4: واعتمد عليه وجيه كوثراني في كتايه: الفقيه 


والسلطان. ص 95. 


. داكرة المعارف الإسلامية, ج". طهران: بوذجميري. ص57 5- 5 50. 

. العيدروسيء تاريخ النور السافر. ص 75175. 

. 2/3 .0 ,أناط5]3! ]0 أأآاا/اا ١‏ ,مرمعكاء وهذا ليس رأيه الذي تبناه. 

. حاجي خليفة. كشف الظنون. 57/51 5: دائرة المعارف الإسلامية: ."58//١‏ 
. الشوكاني, البدر الطالع: .551/١‏ 


. طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص * ؟ 5. 
.23 .م ,اناطمق]ذ! 01 أأآنالا معطا ,ممع . 


. الخفاجي, ريحانة الألياء 7/7 حاجي خليفة. كشف الظنون: 5017/57. 
. داكرة المعارف الإسلامية, ج". انتشارات جهان: ."5/8/١‏ 


ميلا 
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لابن القناضي: دزة الجمال: 9ه 


؟". طاشكبري زادة:؛ العقد المنظوم. ص * 5 6. 
"1 ؟. 274 .م ,الاطصق]ذ! 01 اأأباا/لا عا ,ممع . 


4. طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص * : 5 ؛ 272 .0,الاط5]90! 01 اآناااا ع١‏ ,ممعكا 


©. طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص * : 5؛ 273 .6,الاط5]92! 01 اآناالاا ع١‏ ,ممعكا 
35. ]أن .0ما. 


". طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص * 5 5. 
اللكنويء الفوائد البهية. ص5 6. 
4. الغزيء الكواكب السائرة: ؟/ 70. 
."”'٠‏ 2/5 .م ,الاطصضق]ذ! ]0 اأأبااللا عا ,ممع . 

(*) هى يوسف بن بكر السكاكي عالم متبحر في النحو والصرف وعلم المعاني والبيان 
والعروض والشعرء توفي سنة 777هء أنظر: طاشكبري زادة, طبقات الفقهاءء. (الموصل, 
نشرة الحاج أحمد نيلة, مطبعة الزهراء الحديثة ,)١9571١‏ ص8١٠١.‏ 

(*) عملة نقدية فضية كانت متداولة في الدولة العثمانية في القرن ١1‏ وتعادل نصف 


درهم. 
"#”. 5 -2/74 .م ,اناطصق]ذ5! 01 أأآنا/لا عط!ا ,ممعك. 


5". 2/5 .م ,الاطصق]5! 01 اأأداالا عا ,ممع . 

6 .00 ا.؛ طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص * ؟ 6. 

5 .00 ا.؛ طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص * ؟ 6. 

.011 .00ا.؛ طاشكبري زادة: العقد المنظوم: ص * ؟ 6. 

/". 276 .م ,الاطصق]ذ| 01 أآناا/اا عط ,ممعكا.؛ طاشكبري زادة» العقد المنظوم. ص * ئ 5. 


وقد ذكر التواريخ مم58]. 
89 20 .م ,اناطم5]3! 01 أأأنااا عط!ا ,ممع . 


(*) الصحن: هو المدارس العالية التي بناها السلطان محمد الفاتح وسمّاها الصحن. 


النذلا 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندى 
(4وم - امه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 


أنظر: أوغلو «قانونامة آل عثمان». ص8١ ١‏ 
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أوغلوء «قانونامة آل عثمان». ص8١ .١‏ 


. طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص * 5 5؛ 276 .0,اناط15180 01 باللا 16 ,ممعكا. 


وسواء في هذه المدرسة أو المدارس اللاحقة فقد انفرد 8607] في ذكر تاريخ تعيين أبو 
السعود في كل متها. 
طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص * : 5؛ 276 .0,اناط5]80! 01 لاأأنااا عط 1 ,ممعكا 


طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص * ؟ 5. 
6 .. ,الناطصقأذ! 01 أأآنا/لا معطا ,ممع . 


0 .00ا.؛ طاشكبري زادة: العقد المنظوم: ص ١‏ 5 5. 


طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص ١65؛‏ ابن العماد.ء شذرات الذهب. //595/8؛ 
7 .م ,اناطصقأذ! 01 أأآنالا معطا ,ممع . 
7 .م ,الناطصقأذ! 01 أأآنالا عط!ا ,ممعك. 


. أوغلو «قانونامة آل عثمان», ص .١١7١‏ 


طاشكبري زادة, العقد المنظوم؛ ص ١‏ 5 5. 


.2/8 .م ,اناططق]ذ! 01 أأآنالا عط!ا ,ممعك. 


:الشوكاقي: اليد الظالي 4314/1 
. أوغلو «قانونامة آل عثمان». صم ١ ١‏ 


النضيون تقنية و الصشمة: 


دائرة المعارف الإسلامية, .6175-51/7/1١5‏ 
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أوغلو. «قانونامة آل عثمان». ص؟١١.‏ 
أوغلوء «قانونامة آل عثمان». ص١5 .١‏ 
دائرة المعارف الإسلامية, 7١//الا6.‏ 


دائرة المعارف الإسلامية. *١//الاغ.‏ 
4 -2/3 .مم ,اناطصقأذ! 015 أأآناالاا عط! ,ممعك". 


كوثراني, الفقيه والسلطان. ص 87. 

طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص ١‏ 5 6. 

كوثراني, الفقيه والسلطان. ص 636. 

5 .م ,اناطم5]3! 01 أأأناالاا معطا ,ممعك. 

العيدروسيء النور السافرء ص ٠‏ 5 ". 

الغزيء. الكواكب السائرة: ؟'/ 70. 

ابن العماد. شذرات الذهب: //599. 

طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص ١‏ 5 5. 

العيدروسيء النور السافرء ص ٠‏ 5 ". 

خير الدين الزركليء الأعلام- قاموس تراجم لأشهر الرجال والنساء من العرب 
والمستعربين والمستشرقينء: ج2؛ بيروت: دار العلم للملايين» طة: .١595*‏ ص 05. 


اللكنويء الفوائد البهية. ص ص 65- ٠‏ ه. 


ص 555-70. 
طاشكبري زادة» العقد المنظوم, ص ه 5 6. 
الغزي الكواكب السائرة, ؟/ 50. 
الخفاجيء ريحانة الألباء 5175/5. 

دائرة المعارف الإسلامية, ."5/4/١‏ 
كوثراني, الفقيه والسلطان. ص .5١ -5١‏ 


العيدروسيء النور السافر. ص 5؟؟؛ وانظر أيضاً عن المناظرة: مم ,11© .م0 .مم6 
287-8. 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندي 
(4وم - اهمه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 
8. الخفاجيء ريحانة الألباء ؟//577. 
85. الخفاجيء ريحانة الألباء 577/5. 
/اى. 279 .م ,الاطصقؤذ! 01 اأآباا/اا عا ,ممع . 
284 .م ,الاطصوأذ! 01 اأأباااا عط١!‏ ,ممع . 
8 .00ا. 
٠ل‏ ائرة المعارف الإسلامية, 1/١7‏ !ا6. 
.١‏ المصدر نفسه والصفحة. 
75.اأنظر: أوغلو. «قانونامة آل عثمان». ص ,.197-١١١‏ وبالتحديد ص ١١0 -١7/8‏ عن 
العقوبات. 
*5. طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص 5 5 5 - 55 5؛ 282 م ,1أن) .م0 .ممعكا 
5 دائرة المعارف الإسلامية. ١‏ //الاغ. 
9. الغزيء الكواكب السائرة, */ 0 1- “؛ وانظر: دائرة المعارف الإسلامية, .6177/1١1‏ 
5. طاشكبري زادة, العقد المنظوم. ص ”5 6. 
/4. طاشكبري زادة, العقد المنظوم, ص "5 6؛ ابن العمادء شذرات الذهب, 555/4. 
. طاشكبري زادة, العقد المنظوم. ص 55 6؛ ابن العمادء شذرات الذهب, 559/4. 
4. طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص 50 5. 
.٠‏ حاجي خليفة, كشف الظنون, 557/57؟؛ كحالة, معجم المولفين, 7/ 193. 
.١‏ حاجي خليفة, كشف الظنون, ”/ 5 54. 
(*) هناك كتاب آخر اسمه (غلطات العوام) للوزير سري باشا الكريدي صاحب أحسن 
القصصء ذكره: حاجي خليفة: كشف الظنون, .١51/5‏ 


٠6١,‏ المصنفات من - ؟١‏ أورد بعضها: الزركليء الأعلام: /559/1؛ وأوردها جميعها: 


٠‏ . المصنفات ١5‏ و5١‏ أوردها: كحالة, معجم المؤّلفين» ؟/195. 
4. المصنفات ١8-١7‏ أوردها: الزركليء الأعلام: 09/1. 
8. ابن القاضيء درة الجمال. ؟/ .3١ 03-1٠60‏ 


الملا 
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أوردت معظم المصادر تعريقا بتفسين أبي السعود: ومتها: حاجي خليفة؛ كشف 
الطتيي. 5/لواة؟؛ عتكالة معهم المؤلقيي 9/9 دان الكقب النصرية: نيرس القزانة 
التيفورية: 2/6 

/1 دان الع ب العصرية فهرس القزانة التيمورية؛ 8/5 ومصادر البحت الأخرض. 

8/6 حاجي خليفة كشف الظتون:‎ . ١8 

4 سو انيلا وخكدة السيد :مس الثقين بق السين محمد بن عبن القارزرالسطكين بابق 


المعلول انظر: اللكنويء الفوائد البهية. ص ٠‏ 5؛ طاشكبري زادة, العقد المنظوم. ص 
غ. 


."5//١ دائرة المعارف الإسلامية.‎ .٠ 

.10 /١ حاجي خليفة: كشف الظنون:‎ .0١ 

5. طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص 5 ؟ 5؛ داترة المعارف الإسلامية. "5/8/١‏ 

."0 / الغزيء الكواكب السائرةء‎ . 1١ 

45. طاشكبري زادة, العقد المنظوم. ص 5 5 5. 

5. اللكنويء الفوائد البهية. ص ٠‏ 0. 

7>. علي اسحق شواخ. معجم مصنفات القرآن الكريم: ج ”. (الرياض: دار الرفاعي 
للنشر. )١946‏ ص 7 .٠١8-١١‏ 

. الذهبيء التفسير والمفسرون: .5"5٠ 559/١‏ 

. المرجع نفسه. ."05/١‏ 

64. شواخء معجم مصنفات القرآن الكريم. ؟/ ١٠؛‏ دار الكتب المصريةء فهرس الخزانة 
التيمورية؛ .8/١‏ 

.5 55 طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص‎ .٠ 

.5177/5 الخفاجيء ريحانة الألباء‎ .١ 

. الخفاجيء ريحانة الألبا» 7١55 -7١9/5‏ كاملة؛ طاشكبري زادة: العقد المنظوم, 
ص 7-555 55: وتجدها بالملحق. 

.5 -5 58 طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص‎ .٠* 

4. طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص 55 5- 5 0 5. 


فحلا 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندى 
(4وم - امه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد علي عدوان 


١6 


,/ 51“؛ 2/8 .الاطصق]ذ! 01 أأآنا/لا عط١‏ ,ممعك. 


.١ 735 
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4 .01,0 .م0 .ممع . 

العيدروسي» النور السافر. ص ١55؛‏ . 9 -2/8 .م ,أن .م0 .ممعكا 
العيدروسيء النور السافر. ص 5759. 

اللكنويء الفوائد البهية. ص .6١‏ 

العيدروسي» النور السافر. ص ١5"؛‏ . 9 -2/8 .011,0 .م0 .ممعكا 
العيدروسيء النور السافر. ص 5759. 

طاشكبري زادة: العقد المنظوم. ص 017 5- 5 0 5. 

دائرة المعارف الإسلامية: /١‏ 5/4". 


فيل 
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المصادر والمراجع: 
أولا. المصادر والمراجع العربية: 


3 


أوغلو. خليل ساحلي: «قانونامة آل عثمان». مجلة دراساتء: عمان: عمادة البحث 
العلمي بالجامعة الأردنية: المجلد ,١1‏ العدد 5: نيسان 5/7١م.‏ 


الظنون عن أسامي الكتب والفنون:؛ الأجزاء ,.1+١‏ بيروت, دار الفكر العربي. ,١94١‏ مع 
مكة, المكتبة الفيصلية, .١19/1١‏ 


الدنيا. ج”. تحقيق عبد الفتاح محمد الحلوء القاهرة. مطبعة عيسى البابي الحلبي 
وشركاهء .١951/‏ 

دار الكتب المصرية: فهرس الخزانة التيمورية, ج١2‏ القاهرة, مطبعة دار الكتب المصرية, 
. 

الزركليء خير الدين: الأعلام- قاموس تراجم لأشهر الرجال والنساء من العرب 
والمستعربين والمستشرقينء ج7ء بيروت: دار العلم للملايين» طةء .١159١‏ 

الشوكاني. محمد بن علي (ت ١*55١ه)‏ : البدر الطالع بمحاسن من بعد القرن السابع 
ج23 بيروتء دار المعرفة:ء د. ت. 

طاشكبري زادة: الشقائق النعمانية في علماء الدولة العثمانية ويليه العقد المنظوم في 
ذكر أفاضل الرومء بيروت: دار الكتاب العربي: .١91/6‏ 


. : طبقات الفقهاءء الموصلء نشرة الحاج أحمد نيلة, .١5571‏ 


. علي شواخ اسحقء معجم مصنفات القرآن الكريم. ج؟: الرياض. دار الرفاعي للنشرء 


.١ 


.ابن العمادء عبد الحيء أبو الفلاح (ت 85/١٠١ه)‏ : شذرات الذهب في أخبار من ذهب ج8, 


تحقيق لجنة أحياء التراث العربي في دار الآفاق الجديدة: بيروتء دار الآفاق الجديدة, 


د.ا تث. 


فلا 


شيخ الإسلام أبو السعود أفندى 


1 


ل" 


17 


(4وم - اهمه ه/ 8وؤ١-‏ 4لادا م) د. عصام محمد على عدوان 


العيدروسي» عبد القادر بن شيخ بن عبد الله: تاريخ النور السافر عن أخبار القرن العاشرء 
صححه وضبطه أ. محمد رشيد أفندي الصفارء بغدادء المكتبة العربية لصاحبها نعمان 


.١1975 الأعظميء‎ 


. الغزي: نجم الدين محمد بن محمد بن محمد بن أحمد: الكواكب السائرة بأعيان المائة 


العاشرة. ج؟. حققه وضبط نصه جبرائيل سليمان جبورء بيروت. دار الفكرء د. ت. 


. الفندي. محمد ثابت وآخرون: دائرة المعارف الإسلامية, الأجزاء ١7+1١‏ ترجمة محمد 


.ابن القاضيء أحمد بن محمد المكناسيء أبو العباس (978- 5”5١٠١ه)‏ : ذيل وفيات 


الأعيان» المسمى: درة الحجال في أسماء الرجالء. ج", تحقيق د. محمد الأحمدي أبو 
النور, القاهرة, دار التراث: ا ١‏ 


:أكوقرائ: وجية الققيه والسلطاة: بيروت »ذا الريق: 156 


حكتبة ندوة التغارف: لك 


. مصطفىء أحمد عبد الرحيم: أصول التاريخ العثمانيء (القاهرة: دار الشروق. ط ؟, 


ام ). 
ومحمد محفوظء بيروت» دار الغرب الإسلامي» 4لا ١‏ . 


جاع القن السنيحة ةا 


ثانيا المراجع الأجنبية: 
11 0 102610171116111 1116 1711 تإأملةاى لم :آناطاته 1ك[ 0 [لإنتأ/! 111 ,.ن) .)1 ,ورررع1 .1 


2011711011 16017120 1151011, ) )27010: )220010 1711217110, 1 956( . 
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قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة 
(دراسة مقارنة) 


. غسان عاطف بدران'*” 


* ماجستير أصول دينء كلية الشريعة» قسم أصول الدين» جامعة النجاح الوطنية. 


ا 


قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة 
(دراسة مقارنة) أ. غسان عاطف بدران 


ملخص : 

يتناول هذا البحث المقارنة بين القرآن الكريم والتوراة في موضوع القصصء حيث 
يجهل كثير من الناس والدارسين منهم ما تحويه التوراة من أمور تخالف العقيدة والشريعة 
والتاريخ بل تخالف العقل أيضا. 

والقصة التي يتناولها البحث هي قصة آدم عليه السلام حيث يبين مواضع ذكر 
القصة في القرآن الكريم والتوراة حيث إن القصة في القرآن لا تذكر في موضع واحد على 
عكس القصة في التوراة التي تذكر في موضع واحدء ويبين البحث كذلك أوجه التشابه بين 
القرآن الكريم والرواية التوراتية في عرض القصة وهي قليلة؛ ثم يبين وجوه الاختلاف 
الكثيرة بينهماء ويخلص البحث إلى نتيجة تبين أن التوراة الموجودة بين أيدينا لا تصلح 
أن تكون مرجعا للتاريخ أو القصصء وأنه لا فاكدة من الاعتماد عليهاء بل إن ما فيها من 
معلومات تعطي نتائج سلبية للقارئ. 
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قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة 
(دراسة مقارنة) أ غسان عاطف بدران 


مقدمة : 

الحمد لله والصلاة والسلام على رسول الله وعلى آله وصحبه الكرام وبعد: 

فقد قص الله سبحانه علينا في القرآن الكريم قصص السابقين» ووصف هذا القصص 
بأنه أحسن القصص حيث قال سبحانه: #نحن نقص عليك أحسن القصص بما أوحينا إليك 
هذا القرآن4 )١(‏ : كما بين لنا أن هذا القصص هو الحق: 0 
نبأهم بالحق» (') وقال: اللإواتل عليهم نبأ ابني آدم بالحق 4 ( "أوقي هذا إشارة إلى أن ما 
يقصّه غير القرآن من الكتب السابقة لم يعد فيه من الحق إلا القليل لأن أصحابها غيروها 
وبدلوا ما فيها. وقرر سبحانه أن قصص السابقين هي عبرة لأصحاب العقول النيّرة الذين 
يقفون على تلك القصصء ويدركون ما فيها من العبر والعظات. ويستخرجون ما فيها من 
الدروس والدلالات قال تعالى: #لقد كان في قصصهم عبرة لأولي الألباب» (©). 

وقد خوى القران الكزوع فى منور» كخيرا من القضس حقى إكة الى جمع لقازب قنانية 
أجزاء. وهذا يدل على أهمية القصص القرآني حيث حاز على هذه المساحة الكبيرة في كتاب 
الله سبحانه. وقد درس كثير من علماء المسلمين قصص القرآنء واستخرجوا ما فيها من 
العبر والعظات, غير أن بعضهم حاول الإفادة من الإسرائيليات لبيان ما أجمله القرآن, 
م امب ا اا ا ؛ فما ورد 
في الإسرائيليات أنواع (*) : فربما يكون بعضها موافقاً لما ورد في القرآن فنحن هنا نأخذ 
ما في القرآن ولا حاجة لهذا النوع وريما يكون بعضها الآخر مخالفا لما في القرآن» وهنا 
علينا رفض هذا النوع ولا يجوز الاعتداد به. أما القسم الثالث فقد يكون ما فيه غير مخالف 
للقرآن ولا موافق له. وهذا النوع ليس فيه أي فائدة. حيث أنه يتعلق بذكر أسماء لأشخاص, 
أو بلاد, أو تفصيلات لأحداث لم يتطرق إليها القرآن, ولو كان في ذكرها فائتدة لبينها القرآن 
الكريم. 

وقد اخترتٌ إجراء دراسة مقارنة لقصة من قصص القرآن مع ما ورد في نص التوراة 
(وليس مع ما ورد في كتب التفسير والقصص من الإسرائيليات) ولآبين الفرق الكبير بين 
عرض القرآن الكريم للقصة وعرض التوراة لها وبخاصة أننا نعلم أن التوراة قد عبثت فيها 
أيدي البشر على مدار العصورء ولم يبق فيها من كلام الله سبحانه إلا النزر اليسير. 

وأرين من يكفي هذا أيضا أن أسيل الأس على من يريد معرقة هنا وود في القوراة؛ 
فقد للاحظت من خلال تدريسي للتفسير وللقصص القرآني جهل الطلبة بما ورد في التوراة: 
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واكتفاءهم بما يقرؤونه في كتب التفسيرء أو كتب القصص من كلام يقال إنه منقول عن 
بني إسرائيلء بل إني لحظث أن الطلبة لا يستطيعون القراءة من التوراة أو فهمهاء وذلك 
للأسلوب غير الشائق الذي كتبته أيدي البشر. 

وقد وقع اختياري على (قصة آدم عليه السلام) لهذه الدراسة المقارنة» ولست هنا 
بصدد دراسة تفصيلية للقصة واستخراج ما فيها من الدروس والعبر فهذا يحتاج إلى بحث 
منفصلء ولكني قصدت أن يُوازن القارئ بين نص القرآن ونص التوراة ليرى الفرق بينهماء 
وليتبين له أنه يمكن الاستغناء تماما عما ورد في التوراة: وأنه لا يضيف له أي فائدة تذكر 
سوى تأكده أنها من كتابة بشر. 
وقد قسمت بحثي هذا (بالإضافة إلى المقدمة) إلى تمهيد وثلاثة مطالب وخاتمة: 

> التمهيد: بينت فيه ما المقصود بالتوراة: والفرق بين منهج القرآن ومنهج التوراة 

> المطلب الأول: ذكرتٌ فيه ورود قصة آدم في القرآن وورودها في التوراة. 

> المطلب الثاني: ذكرثٌ فيه أوجه التشابه القليلة بين ما ورد في القرآن وما ورد 

في التوراة في القصة. 
> المطلب الثالث: ذكرتٌ فيه وجوه الاختلاف بين القرآن وبين التوراة في قصة 
آدم. 

> الخاتمة: لخصث فيها بنقاط أهم النتائج. 
تعريف البوراه والشرى بين منهجها القصصي وميهج العران: 
أولا الثوراة: 

يطلق اسم القوراة أساساً على الأسنفان الفسسة الأولى من كتاي الغون القديم: وهي 
التكوين والخروج واللاويين والعدد والتثنية, وكلمة التوراة وتعني الشريعة المكتوبة» وقد 
يطلق لفظ التوراة على العهد القديم بأكمله من باب إطلاق الجزء على الكل )١(‏ . 
والسامريون يعترفون بالأسفار الخمسة الأولى فقط وبسفري يشوع والقضاةء والنصارى 
البروتستانت يعترفون بتسعة وثلاثين سفراء اما الكاثوليك فيعترفون بستة واربعين 


تادلا 


قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة 
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سفراً(") . ويتفق الجميع على الاعتراف بالأسفار الخمسة الأولى المنسوبة إلى موسى عليه 
السلام» ويزعمون أنه هو كاتبها. غير أن موريس بوكاي ينفي هذا الادعاء: (وظلت اليهودية 
والمسيحية لقرون طويلة تعدّان موسى نفسه هو كاتب التوراة... أما اليوم فقد همُجِر هذا 
الفرغن تماما) (8). 
ثانيا. القصص في القرآن وفي التوراة: 

يُلحظ أن القصة في القرآن ليست أمرا مستقلاً قائما بذاته, بل هي آيات تأتي في سياق 
سورة معينة من سور القرآن» ويذكر فيها ما يتناسب مع موضوع السورة التي ذكرت فيهاء 
لذلك أجد كثيرا من قصص القرآن يتكرر في سور متعددة ولا يُذكر مرة واحدة؛ في حين نجد 
القوراة تذكن القسة الواحدة كاملة وى موضيع واحد دوق كرار. 

ويُلحظ أيضاً أن قصص القرآن يأتي مجملاً دون العناية بدقائق التفصيلات 
القصيق مقه هن العدية والعملة: وليس 6 سرد الأحداث والوقائع كما قال تعالى: 2 
كان في قصصهم عبرة لأولي الألباب4 17) لذلك أجد القصص القرآني يخلو أحياناً من ذكر 
المكاق اوضق ذكر الزماخ أو عن ذكر الأسساء وقن تخلى القصة مخ تكن هذا كله كقصة 
أصحاب القرية مثلاء وقصة الذي مر على قرية وهي خاوية على عروشها. أما التوراة فإنها 
تهتم بالتفصيلات ت لدرجة إصابة قارئها بالملل (طبعاً لأنها من كلام الببشر بعد أن غيروا 
كلام الله سبحانه) يقول بوكاي: كان الكتاب المقدس قبل أن يكوة مجموعة أسفان كران 
شعبياً لا سند له إلا الذاكرة. وهي العامل الوحيد الذي اعتمد عليه في نقل الأفكار) )١١(‏ . 


ثم إن القارىء لقصص التوراة لا يكاد يجد فيها أي عبرة من العبر حيث نقراً القصة 
من بدايتها إلى نهايتها دون معرفة الفائدة المرجوة منهاء بل على العكس تماماً نجدها 
تعطي نتائج سلبية للقارىء: وبخاصة فيما يتعلق بصفات الله سبحانه حيث تظهر هذه 
الصفات أقرب لصفات البشر منها لصفات الإله الخالق فهو -أي الخالق- يخاف ويمشي 
على الأرض ولا يعلم الغيب.... (تعالى الله عن ذلك علوا كبيراً) وهذا القصص أيضاً يظهر 
الأنبياء -عليهم السلام- بصفات لا تليق إلا بسفلة البشر من الكذب والغدر والخيانة 
وعبادة الأوثان ويشرب الخمر والزنا.. فضلاً عن ما فيها من أخطاء تاريخية, وأمور منافية 


للمنطق والعقل السليم. 
المطلب الأول ذكر القصة في القرآن الكريم وفي التوراة: 
القرآن الكريم: 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العده الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


ذكرت قصة آدم في القرآن الكريم في سبعة مواضع هي: 

1 يرة البةرة 

لأوَإِذ َال رَبّكَللمَلائكة ني جَاعلٌ في الأزض خَلِيفة َالُوا أنَجعَلٌ فيها مَنْ يُْسدٌ فيهًا 
وَيَسْفك الدَّمَاءَ وَنَحْنْ نُسَبّحْ بِحَمْدكَ وَنَقدّسٌ لَكَ قال إني أَعلَمُ مَا لا تَْلمُونَ ٠(‏ #اتعلم آد 
الأسْمَاءَ كلها كُمّ عَرَضَهُمْ عَلَيِ الملائكة فَقَالَ أَنْبنُوني بِأسْمَاء مَؤْلاء إنْ كُنكُمْ صَادقِينَ (١؟)‏ 
قالوا سُبْحَانَكَ لا علمَ لَنَا إلا مَا عَلمْتنا إِنَكَ أنْتَ العَلِيمُ الحكيمٌ (9*) قال يا آدَمُ أنبتهُم 
بِأسْمَائَهم قَلَما أبَُم بِأَسْمَائهمْ تآ ألم َكَل كم ني أعْلَم عَيْبَ السَّمَاوَاتِ والأزض وَأعْلَمْ 59 
نبْدُونَوَمَا كُنْكُمْتكتُمُونَ (55) وذقنا للمَلائكة اسَجُدُوا لدم فَسَجَدُوا إلا بيس أبَى وَاسَْكْيَر 
وَكَانَ منَ الكافِينَ (4؟) وَفلمَا يا آدمْ اسْكن نت وَرَوْجُكَ الجِنّة وَكلا مها رَعَدَا حَيْتُ شَتمَا 
ولا تَقرَبًا هَذه الشَجَرَة ة فتَكُونَا مِنَ الظالمينَ (0؟) فَأَرَلَهُمَا الشيْطَانُ عَنْهَا فَأَخْرَجَهُمَا مما 
كانا فيه وَفلنا ا هبطوا بَعْضْكُمْ لبَعْضِ عَدَوَ وَلَكُمْ في الأزض مُسْتقرٌ وَمَنَاءٌ إلى حين (53) 
َتَلقَى آدَمُ منْ رَبّهِ كَلمّات فَتَابّ عَلَيْهِ إِنْهُ ُو التَوَابَ الرّحيمُ (910) قَلْنَا اهبطوا منْهًا جَمِيعًا 
تإنا اياك ولي فذح لتزائيع هرا قلا خزت علزي ول خم كز نونز > 

1 سورة الأعراف: 

#وَلَقدْ حَلقَنَاكُمْ َم صَوَْنَاكُمْ ة ْم قلنَا للمّلائكة اسْجُدُوا لآدَمّ فَسَجَدُوا إلا إِْيسَ لم 
يَكنْ من السَّاجِدِينَ )1١(‏ قال ما مَنَعَكَ ألا تسْجَدَ إِذَ مَرْككَ قال أنا خَيْرٌ منهُ خَلقتَني مِنْ 
ار وَخَلقَتَهُ منْ طين (؟١)‏ قال فَاهْبط مِنْهًا هما يَكُونَ لك أنْ تَتَكَبّرَ فيهًا فَاخْرْجٌ إِنكَ منَ 
الصَاعْرِينَ (؟١)‏ قال أَنْظزني إلى يَوْمِ يُبْعَقُونَ )١6(‏ قال إِنْكَ من المنطرِينَ (0 )١‏ قَالَ قَبِمَا 
أعْوَيْتَنِي لأفَعدَنّ لَهُمْ صراطك المسْتقيمَ (1) ثم لآتينَهُمْ من مين أَيْدِيِمْ وَمِنْ خَلَفهمْ وَعَنْ 
أيْمَانَهمْ وَعَنْ شَمَائلِهمُ ولا تَجِدُ أكثَرَهُمْ شَاكرِينَ (17) قال اخْرُجٌ منْهًا مَدْءُومًا مَدْحُورًا لمن 
بعك مِنْهُمْ لأمُلأنَ جَهَنُمَ مِنْكمْ أجمَعينَ (18) وَيَا آدَمْ اسْكن أَنْتَ وَرَوْجُكَ الجِنَةَ فكلا مِنْ 
حَيْتُ سِنْتْمَا وَلا تَقْرَبَا هَذه الشْجَرَةٌ ة فتَكُونًا منَ الظالمينَ (19) فَوَسْوَسٌ لَهُمَا الشَيْطَانُ ليْيْدِي 
َهُمَا ما وُورِي عَنْهُمَا من سَوَتهمَا وَقَالَ ما نَهَاكُمَا رَيْكُمَا عَنْ هَذه الشّجَرَة إلا أنْ تكونًا 
مََكيْنِ أو تَكُونَا منَ الحَالدِينَ ( ”) وَقَاسَمَهُما إِني كما لَمنَ النّاصحينَ (21) فَدَلاهُمَا بِغُرُورٍ 
َلَمّا ذاقَا الشَجَرَة بَدَتْ لَهُمَا سَوْآتهُمَا وَطَفقَا يَخْصِفَانٍ عَلَيْهِمَا منْ وََقرٍ الجَنَّةَ وَنَادَاهُمَا 
هما ألم أنهكمَا عَنْ تلكمَا الشّجرَة وَأقل لكمَا إن الشَيْطَانَ لكُمَا عدو م مين (9؟) قالا رَبنَا 
ْنَا أنْفْسََا وإنْ م تفز نا وَتَرْحَمنا لتكُودنَ منَ الحَاسرِينَ (9*) فال املو يَْضكَم 
لبَعْض عَدُوُ وَلَكُمْ في الأزض مُسْتَقَرٌ مُسْتَقَرٌَ وَمَتَاعٌ إلى حين (5؟) قال فيهًا تَحَيّوْنَ وفيهًا تَمُوتَونَ 
وَمِنْهًا تُخْرَجُونَ (55)* 
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ااسور 8 السك 

#وَذْ قال رَبك للمَلائكة إني خَالِقَ َهَرَا منْ صَلْصَالٍ مِنْ حَمَا مَسْنُونٍ (28) فإذَا سَوَيْده 
وَنَفَحْتُ فيه مِنْ رُوحي فَقَعُوا لَهُ سَاجِدِينَ (19) فَسَجَدَ الملائكة كُلَهُمْ َجِمَعُونَ ٠‏ إلا 
إيْلِيسَ أبَى أنْ يَكونَ مَعَ السَّاجِدِينَ (1؟) قال يا إِيْلِيسُ مَا لك ألا تكونَ مَعَ السَّاجِدِينَ (؟؟) 
قال لم أكنْ لأسْجُد لبَشَر حَلقتَهُ منْ صَلْصَالٍ مِنْ حَمَإ مَسْنُونٍ (؟") قال فَاخْرْجٍ منهًا فإنك 
رَجِيمٌ (4") وَإِنَّ عَلَيْكَ اللعنّة إلى يَوْمِ الدّينِ (5؟) قال رَبِّ فأنظزني إلى يَوْم يُبْعَقُونَ (3؟) 
قال فإِنّكَ منَ المَنْظَرِينَ (30) إلى يَوْم الوَفت المَغْلُوم (8؟) قال رَبِ بما أَعْوَيْكي لأرَيسَنَ لهم 
في الأزض وَلأعوَنهُمْأجمعين (15 إلا عاك مهم المخلصين (. ل 


فا ام 


ع ا )5-0 * 

سوية الراك 

وَِْ لما للمَاائكٌة اسْجُدُوا آَم فَسَجَدُوا إلا إنلبيسّ قال أسْجدُ لمَنْ خَلَقَتَ طينًا (11) 
قال أَيَْك هَدَا الذي كََّمْتَ عَليّ َئن أخَْئَنِ إلى يَوْمٍ القيّامّة لأحْمنكنَ ذَريّنه إلا قليلاً (؟1) 
قَالَ اذْهَبْ فَمَنْ تَبِعَكَ مِنْهُمْ فَإِنّ جَهَنّمَ جَرَاُكُمْ جَرَاءَ مَؤْفُورًا (1) وَاسْتَفْزِرْ مَنْ اسْتَطَعْتَ 
مَنْهُمْ بِصَوْتكَ وَأَجُلبْ عَليْهِمْ بِخَيْلكَ وَرَجلكَ وَسَارِكُهُمْ في الأَمْوَالٍ وَالأَوْلاد وَعدْهُمْ وَمَا يَعدُهُمْ 
الصْيْطَانُ إل غُرُورًا (14) إن عبّادي لَيْسَ لَكَ عَلَيْهِمْ سُلَطانٌ وَكَفَى بِرَيّكَ وَكيلاً (4)18 

5. سورة الكهف: 

©وَإذْ قُْنَا للمَلائكة اسْجُدُوا لآدَمَ فَسَجَدُوا إلا بيس كَانَ من الجن فَفَسَق عَنْ مر رَيّه 
أفتتحَدُونه وَُرْيّتهُ أوْلياءَ منْ دُوني وَهُمْ لَكُمْ عَدُوْبنْسَ للطالمين بدلا (50) 


و" سورة طه: 


اراق عو إلى اليو وار لكي و لا ار ا لسارو 
اجلة فى )١10(‏ إن لكأل ُو فيا ولا رى (118) أن لا نظا فيه ولا قضمى 
)1١15(‏ فَوَسْوْسَ إِلَيْه الشَيْطَانُ قَال يا آدَمْ هَل أذَلكَ عَلَى شَجَرَة الخلد وَمُلَك لا يَبْلَى (١ ٠(‏ 
ال را ا ا و ١‏ 
لمعيه رما 


فلكلا 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العده الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


ال شور حن: 

#إذ قَالَ رَبك للمَلائكة إن خَالقٌ بَشَرَا من طين (71) فَإذَا سَوَيْتهُ وَنَفَخْتُ فيه من 
زُوحي فقَعُوا لَهُ سَاجدين (177) فَسَجَدَ الملائكة كُلهُمْ أجِمَعُونَ (1) إلا !ليس اسْتَكبرَ وَكَانَ 
من الكافِرِينَ (1) قال يا إْلِيسُ مَا مَنَعَكَ أنْ قسْجُدَ لما خَلقَتُ بِيدَي أسْتكيَرْتَ آم كنت مِنَ 
العالين (10) قال أنا خَيْرُ منْهُ خَلَقتَنِي منْ نار وَخَلَقتَهُ منْ طين )١1(‏ قَالَ فَاخْرْجَ مها 
فإِنْكَ رَجِيمٌ (917) وَإنَّ عَلَيْك لعْتتي إلى يَوْم الدّينِ (4") قَالَ رَبٌّ فأنظزني إلى يَوْمِ يُبْعَقُونَ 
(25) قال َإِنّكَ منَ المنْطرِينَ (* 6) إلى يوم القت المعلوم (41) قال فبعزتك أعويتهُمْ 
أَجْمَعِينَ (85) إلا عيَادك ميم المخاصين (49) قَالَ فَالحق وَالْحَقَ أقولٌ (54) لأَمْلأنّ جَهَتُم 
فلك ومن تبكك متو المسعين (8 * 
بد الثوراة: 

كرت قضبة علق أدم في القوراة شرة واحدة فقظ: وذلك فى سق التكوين فى الإسهاء 
الثاني ابتداءً من العدد سبعة إلى نهاية الإصحاح: (وجبل الرب الإله آدم تراباً من الأرض 
ونفخ فيه نسمة حياة....) ثم تستة تستغرق القصة جميعٌ الإصحاح الثالث من (العدد احا 
7 وَجَيْلَ الرّبُ الإِله آدمَ تراب من الأزض وَنَفْحَ في أذفه نَسَمَة حَيّاةِ فصَارَآدَمْ نفساً حَيَّةَ 
8 وَغَرَسَ اليب الإِله جَنَةَ في عَدْنِ شَرْقاً وَوِضَعَ مُنَاكَ آدَمْ الذي جَبلَهُ ؟ وَأنْبَتَ اليب لإِلَهُ منَ 
الأزض كل شَجَرَة شَهيّة لطر وَجَيّدَة للأكل وَشَجَرَةَالحيّاة في وَسَط الجنّة وَشَجَرَة مَعْرفة 
المَيْروَالشرٌ. ٠‏ وَكَانَ نهر يَخْرْجٌ منْ عَدْنِ ليَْقيَ الجن ومنْ هناك يَنقَسمُ فَيَصيرُ أزيعة 
رووس: ١‏ إِسْمْ الواحد فيشونُ وَهُوَ المحيط ِجَّمِيعٍ أزض الحويلة حَيْتُ الدمَبْ. ١‏ وَذَهَبُ 
تلك الأض جَيَدٌ هُنَاكَ المقل وَحَجَرُ الجزع. "ا وَاسْمُ م الَهْرِ القاني جِيحُونُ. وَهُوَ المحيط 
بجَميع أزض كُوش. ١5‏ وَاسْمٌ النّهرِ الث حداقل. وَهَُ الْجَارِي شَرّْقيَّ أشور. وَالثَُرُ رابع 
الغرَاث: وَأَحَدَ اليب الله آدمَ وَوَضَعَهُ في جَنَة عَدنِ ليَعْمَلَهَا ويَحْفظَهَا. ١‏ وَأَوْصَى الرَّبُ 
لله آدَم قائلاً: « منْ جَميع شَجَرِ الجن نَأل أكلاً ١١‏ وَأمّا شَجَرَةٌ معْرفَة الحَيْرِ وَالشْرَ قل 
كينا ود ار اكد قرا عون تار ارقراات الوه ليْسَ جيدا أن يكون آم 


سما فأحصَرَهَا إلى آَم لي مَاذًا عو وَل مادعا به مات َقْس حََة ف 
ا 5 فَدَعَا 0 ِأَسْمَاء )> جميع عبد الكاتم وَطَيُورَ السّمَاء وجميع ام امريد 0 
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إلى أَدَمَ. 3" فقال أدَم: (هذه الآنّ عَظم مِنْ عظامي وحم منْ لحمي. هذه تُدُعَى امْرَة لأَنَهَا 
بوائوي اعت 3 لذلك يرك الرُكِل أيه وَأمْهُ ويلقصق ياقرانه ويكوكان كمد وألهداة 

8" وَكانًا كلآُمًا عُريَانَينِ آَم وَامْرَنهُ وَهُمَا لا يَخْجَلآنِ)) . 

آلإضْحَاحٌ الثَالتُ: 


((١وَكَانَت‏ الحيّة أَيْلٌ جَميع حَيَوَانَات الَريّة التي عَمِلَها الب الإلَهُ فَقَالَتْ للمرأة: 
أحَقا قال الله لا تكلا من كل سَجَرِالْجَنّة؟) » فقَالت المزأة للحيّة: (من َمَرِسَجَرِالجَنّة تأكل. 
" وَأمّا قَمَرُ السّجَرَة التي في وَسَط الجن فَقَالَ الله” :الآ تأكلاً مِنْهُ ولا تَمَسَّاهُ لتلا قَمُوتا). ؟ 
فقَالت الحيّةُ للمزأة. : ل َمُوتا! ه بل الله عَالم أنه يَوْمَتأكُلنِ منْه فت أعَيْنكُمَا وََكُوَانٍ 
كالله عَارفَينِ الخيْر وَالسَر). ١‏ قَرَأت المَرْة أنَّ الشّجَرَةَ جَيدَة للأكل وَأنَهَا بَهِجَةُ للعيُونِ وَآنْ 
الشّجَرَةَ سَهيَّة للنّطرٍ َأَحَدَت منْ فَمَرِهَا َكلت وَأعْطَتْ رَجْلَهَا أيْضاً مَعَها فأَكلَّ فَانْفْتَحَثُ 
أعْيْتّهُمَاوَعَلمَا نما عُرْيَانَانِ. فَخَاطَا أَورَاقَ تين وَصَنَعَا لأنْفْسهِمَا مَآزِن 8 وَسَمِعَا صَوْتَ 
الرّبّ الإله مَاشِياً في الجنّة عند هُبُوب ريح انار فَاحْمبَأآدَمْ وَامْرَنَهُ من وَجَه اليب الإلّه في 
وَسَط شَجَرِ الجنّة. ؟ فَنَادَى الب الإلهُ آدَم: (أَيْنَ أفت؟). ٠‏ فَقَالَ: (سَمِعْتُ صَوْتَكَ في الجنّة 
اك قال (مَنْ أعْلَمكَ نك عُريَانَ؛ مَل أكلْتَ منَ الشَجَرَةٍ ة التي 
صَيْتَك أنْ لا تأكل منهًا؟) ١١‏ فَقَال آدَم: (المَرْةٌ التي جَعَلتَهًا مَعي هي أَعْطَتْنِي منَ الشَجّرَة 
0 ١فَقَالَ‏ الرَّب الإلَهُ للمَرْأة: (مَا هَذَا الذي فَعَلت؟) فَقَالت المَرْآةُ: (الحيّة أغوَتني 
فأكلث) 14ل ارك ونه لتخي لك فل هذا لهأت من ممع البََائ ومن 
ال المزأة دحك للق والقليها. 3د اسك َك عقي عقي ١‏ وال 
للمزاة. (تكثيراً أكثر أتْعَابَ حَبَلك ؛ بالوَجَّع تلدينَ أؤلآداً. وَإِلَى رَجُلك يَكُونُ اسْتيّاقُك وَهُوَ 
يَسُودُ عَلَيْكَ). وَقَالَ لآدَمَ: (لأنك سَمِعْتَ لقولٍ امْرَتِكَ وَأكلتَ من الشّجَرَة التي أَوْصَيْتكَ 
قائلاً: لا تأكل منْهًا مَلَعُونَة الأزض بِسَبَبكَ. بالتعَب تَأكُلَ مِنْهًا كل أيّام حَيّاتك. شوك 
وَحسَكا تنبت لك وَتَأْكُلُ عُشْبَ الحَقلٍ. 9 بعَرَقِ وَجْهكَ تَأَكلَ خُيْا حَتَّى تَعُودَ إلى الأض التي 
أَحذتَ منهًا لأنك تراب وَإِلى كراب فَعُون). ٠‏ وَدَعَا دم اسم امرَأته «حَوَاءَ» لأنَها أمْ كل حَيّ. 
١وَصَنَعَ‏ الرّبُ الإلَهُ لآم وَامْرَته أَقُمصَةً من جلد وَآليَسَهُمَا * ؟وَقَالَ الب الإلَه: (هُوَذَا 
الإِنْسَانُ قد صَارَ كَوَاحد ما عَارفاً الخيْرَ اشر وَالآنَ لعلَهُ يم يَدَهُ وَيََحْدُ منْ شَجَرَة الحيّاة 
أيْضاً وَيَأكل وَيَحْيَا إلى الأبَد). "" فَأَخْرَجَهُ اليب الإلَهُ من جَنَّة عَدْنِ ليَعْمَلَ الأنض التي أخذ 
مِذها ؟فَطَرَدَ الإنْسَانَ وَأقَامَ شَرْقيّ جَنّة عَذْنِ الكَرُوبِيمَ وَلهِيبَ سَيْفِ مُتَقلبٍ لحرَاسَة طرِيقٍ 
كوه الحؤاة)) 
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المطلب الثاني أوجه التشابه في قصة آدم بين القرآن الكريم و التوراة: 


أوجه التشابه بينهما قليلة. وبعد الدراسة والتمعن خرجت بالنقاط الآتية: 


خلق آدم من تزان: 

في القرآن الكريم: الآيات التي تحدثت عن قصة آدم لم يذكر فيها لفظ التراب» وإنما 
ذكر في آيات أخرىء قال تعالى: #إن مثل عيسى عند الله كمثل آدم: خلقه من تراب ثم 
متو اتح سيم شا ملسم ا سيم 
له ساجدين4("١)‏ .و في سورة الحجر ذُّكر الصلصال والحناً اسم : #إوإذ قال ريك 
الفلائفة إى خائق مشر بدن سلكيال 1١١‏ من هيا مستي 0 0 . وقال تعالى: ", 
قال لم أكن لأسمد لمشر حلشعه بن ملضال من حم فون 4 [1 ). وذكر الصلصال أيضاً 
في غير قصة آدم؛ قال تعالى: بكد الإبار من ماصال الكت رحد يعاود 
كحي 1 الوم و ار 
صلصالاً. أما الآيات الأخرى فكان ذكر الطين على لسان إبليس: ##قال ال 0 
من نار وخلقته من طين 4# ( 33 لقال أنا خير منه خلقتني من نار وخلقته من طين4 (' " 
لإقال أأسجد لمن خلقت طيناً# | لد في التوراة ورد لأي (وجبل اقرب الإله آدح قرابا 
من الأرض وفع شن أنفة ضمة تحياة قصار فسا حنة) 1١‏ ") ولم يرد في التوراة ذكر الطين 
أو الكما أو الصتصال: 


؟. إباحة الأكل من شجر الجنة ما عدا شجرة واحدة: 

في القرآن: قال تعالى: #إوقلتا يا آدم اسكن أنت وزوجك الجئة وكلا مثها رعذاً حيث 
شكتما ولا تقربا هذه الشجرة فتكونا من الظالمين 4 ('"): وقال تعالى: ##ويا آدم اسكن أنت 
مجك الح تكلا مر بحرت يلكاها ,لكر انه الاير فتكونا من الظالمين» 0 2 وفي 
الخير والشر فلا تأكل منها) (: "), التوراة هنا توافق القرآن في إباحة .شجر الجنة باستثناء 
واحدة مع الاختلاف أن التوراة تذكر نوع الشجرة في حين لا يهتم القرآن بتفصيلات 

وذ تعليم آدم الأسماء: 

ذكر تعليمُ آدم في موضع واحد في القرآن الكريم وذلك في سورة البقرةء قال تعالى: 

سل 
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#وعلم آدمَّ الأسماءً كلها ثم عرضهم على الملائكة فقال أنبئوني بأسماء هؤلاء إن كنتم 
صادقين. قالوا سبحانك لا علم لنا إلا ما علمتنا إنك أنت العليم الحكيم. قال يا آدمُ أنبتهم 
بأسمائهم, فلما أنبأهم 7 قال: ألم اقل لكم إني أعلم غيب السموات والأرض وأعلم ما 
تبدون وما كنتم تكتمون 4# "١‏ . وفي التوراة: (وجبل الربٌ الإلهُ “من الأرض كل حيوانات 
البوية وكل ظيور النماء فأحضدرها إلى آدع البرض هاذا يدعوم وكل هاوهايه أن ذاه تنس 
حية فهو اسمهاء فدعا آدمٌ بأسماء جميع البهائم وطيور السماء وجميع حيوانات البرية.) 
('') فالتوراة هنا وافقت القرآن في أن الله علم آدم الأسماءء ولكنها ذكرت أن آدم تعلم 
أسماء الأحياء وحسبء وهو ما لم يذكره القرآن (وسأبين ذلك في المطلب الثالث- الفقرة 
الخامسة). 


الأكل من الشجرة وانكشاف العورة: 

في القوان الكريم: #فلما ذاقا الشجرة بدت لهما سوءاتهما وطفقا يخصفان عليهما 
من ورق الجنة وناداهما ربهما ألم أنهكما عن تلكما الشجرة وأقل لكما إن الشيطان لكما 
عدو مبين 4 (7"), وقال تعالى: #فأكلا منها فبدت لهما سوءاتهما وطفقا يخصفان عليهما 
من ورق الحنة وعصى آدم ريه فغوى 4 (5') . وفي التوراة: (فرأت المرأة أن الشجرة جيدة 
للأكل وأنها بهجة للعيون؛ وأن الشجرة شهية للنظرء فأخذت من ثمرها وأكلت وأعطت 
لح ابماس ا و روه 
لأنفسهما مآزر) 7" وهنا وافقت التوراة القرآن الكريح فى موشنوع اتكشاف الغورة ولكن 
زادت في التفاصيل فبينت أن حواء بدأت بالأكل وأعطت زوجها الذي أكل دون ترددء وأنهما 
سترا عورتيهما بأوراق التين» وهذه تفصيلات لم يذكرها القرآن لعدم فائدتها فلا نصدقها 
ولا نكذبها. هذه وجوه التشابه النسبي بين القرآن والتوراة في قصة آدم وهي كما نرى 
قليلة جذادوليئن غريبا أن موحد بعس القشايم فكلا الكتابين فق عش الله سيحاكة لكخ 
أهل الكتاب غيروا وبدلوا فبقي القليل من الكلام الصحيح الذي اختلط بالكثير من الباطل. 
وسأبين في المطلب الآتي التباين الكبير بين القرآن الكريم». وبين التوراة في شأن قصة 
أدم. 
المطلب الثالث ‏ وجوه الاختلاف فى قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة: 
وجوه الاختلاف بينهما كثيرة جداً. وقد قمت بتتبعها وخرجت بالآتي: 

.١‏ إعلام الملائكة بخلق آدم: 

القرآن ذكر ذلك حيث قال سبحانه: #إإذ قال ريك للملائكة إني خالق بشراً من 


حك 
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طين 1714 وهذا الاعلام نيان فختل آدح ويكافعه عش الله سبحانه. ولم تذكن الكوراة أن 
الله سبحانه أعلم الملائكة أى غيرهم بأنه سيخلق الإنسان. 


؟. السجود لادم: 

ذكر القرآن الكريم هذا في أكثر من آية, مثال ذلك قوله تعالى: ##وإذ قلنا للملائكة 
اسجدوا لآدم فسجدوا إلا إبليس..4 ('') وقال تعالى: #ولقد خلقناكم ثم صور ناكم ثم قلنا 
للملائكة اسجدوا لآدم فسجدوا إلا إبليس لم يكن من الساجدين © (""). وموضوع السجود 
هو سبب تكبر إبليس وتمرده على أمر الله سبحانه؛ وهذا السجود كان تكريما لآدم والسجود 
للقهية كاخ فى النقرائع السابقة كسهوف والدئ يوشف وإشركة له ولا تدك والتوراة موضوء 
سجود الملائكة لآدم بل إنهم لا يُذكرون في القصة إطلاقاء وكما بينت سابقا فلا ذكر هنا 
لإبليس وتكبره على آدم أنه خلق من النارء وهي بزعمه أفضل من الطين . 

*. الخلافة في الأرض 

ورد في سورة البقرة موضوع خلافة الإسان في الأر.: قال معالن: وو إن قال ريك 
للملائكة إني جاعل في الأرض خليفة, قالوا أتجعل فيها من يفسد فيها ويسفك الدما © افيد 
لم تذكر التوراة موضوع الخلافة في الأرضء لكن ورد فيها أن الإنسان طلب منه أن يعمل 
في هذه الأرض: (فأخرجه الرب الإله من جنة عدن ليعمل الأرض التي أخذ منها) !" '). حتى 
لو كاتف كلمنة اليعدل) عظير إشارة بامفة إلى العلافة فى الأرضى الاأنها لا عبر أيداً غن 
المحتى الثاى تتصمته كلمة ر خليفة) : 
خلقٌ الإنسان على صورة الله (سبحانه وتعالى): 

الفرآن. لمريذكن هذا مطلقا بل ميخ سبحاتة أئة #اليس كمكلة شيع وهى السميع 
اليضين ١‏ "). تذكر القوزاة أن الث سيحافة ,خلق الانسان على صورة الله: (فخلق الله 
الإنسانَ على صورته؛ على صورة الله خلقه. ذكراً وأنثى خلقهم) (" "). ولكن ورد في الحديث 
الصحيح ما يُبين معنى «خلق الله آدمّ على صورته»: فعن أبي هريرة عَنْ النَّبِيّ صَلَى الله 

عليه وَسَلَمَ قال: «خلق الله آدَمَ على صورته طوله ستون ذرَاعًا فلما خَلَقَهُ قَالَ: اذْمَبْ فَسَلمْ 
َلَى أولّئك الَّفَرِ من الملائكة جُلُوسٌ فَاسْتَمعْ مَا يُحيونك فإنها تيك وَتَحيّةُ ذرْيكَ فقال: 
السلامٌ عَليْكُمْ فَقَالوا: السلامٌ عَليْكَ وَرَحْمَةَ الله ؛ فَرَادُوهُ وَرَحْمَة الله فكل مَنْ يَدْحْلَ الجنّة 
عَلَى صُورَة آدَمَ فلم يرل الخلق يَنقَصُ بَعْدْ حَتَى الآن»(/ ") (حَدِيتُ أبي مُرَيْرَة «خَلَقَ الله آدَم 
وَطوله ستون ذرَاعا”» كَدَا وَقعٌ منْ هَذَا الْوَجْه .. . وقد رَوَاهُ عَبْد الرزاق عَنْ مَعْمَر فقال: «خَلقَ 
الله آدَم عَلَى صُورَته وَطُوله ستونَ ذرَاعَا» وَهَذه الرّوَايّة توْيدُ قَوْل مَنْ قَالَ إِنَّ الضّمير لآدمَ, 


ولك 
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وَالْمَعْنَى أنَّالله عَالَى أَوْجَدَهُ عَلَى الهيْمَة التي حَلَقَهُ عَليَْا لم يَنتقل في النّشَْة أحوالاً. ولا 
تردد في الأرحام أَطوَارًا كذرَيّته. بل خَلَقهُ اله رجلا كاملا سَويّا من ول ما نَع فيه الرُوح, 
ثم عَقَبّ ذَلكَ بقوّله «وطوله ستونَ ذرَاعَا» فَعَادَ الضّمِير أيْضًا و عَلَى آدم؛ قيل مَعْنَى قَوْله 
«عَلَى صورته»: أي لم يُشَاركهُ في خَلقه أحد) (5). إذا الحديث يخالف التوراةً ويبين أن آدم 
لم يخلق على صورة الله سبحانه بل على صورته هو التي خلقه الله عليها. 

4. الأسماء التي تعلمها آدم: 

لم يحدد القرآن الأسماء العى شعامها آدى ولكن لفظ كلها) يدل على العموم» ويرك 
هذا حديث الشفاعة الذي يرويه أنسٌ بن مالك عن رسول الله -صلى الله عليه وسلم- قال: 
» 2010 فيأتونَ آدمّ فيقولون: يا آدمُ أما ترى الناس؟ خلقك الله بيدهء وأسجّدَ لك ملائكته, 
وعلمك أسماء كل .شيءء اشفع لنا إلى ربك .....»(' ؟) فالحديث هنا يبين أن آدم تعلم أسماء كل 
شيءء وهذا يشمل الكائنات الحية وغير الحية. أما التوراة فقد بينت الأشياءً التي تعلم آدم” 
أسماءها : (وقال الرّب الآلة: لون جيدا أن يكوخ آدغ" وحده فأضفع له معينا نظيرة وجيل 
الربٌ الإله؛ من الأرض كل حيوانات البرية, وكل طيور السماءء فأحضرها إلى آدم ليرى ماذا 
يدعوهاء وكل” ما دعا به آدم ذات نفس حية فهو اسمها فدعا دم بأسماءء جميعٌ البهائم, 
وطيورٌ السماءء وجميعٌ حيواتات البرّيّة) )2١(‏ إذا الأسماء التي تعلمها آدم حسبن التوراة 
هي أضحاء لكانا ضريدية زقظ ولكن ارم كان يجاح لمدركة أساء كل ساعلى الأرخى دن 
أكل تحقق الفلؤقة ولبس سعرفة أنماء الاحيا فتك ريطو روخص القدراة أيقيا أن هده 
الطيور والحيوانات حُلقت بعد آدمء أما القرآن فلم يشر إلى هذاء بل الظاهر من آيات القرآن 
أن الإنسان هو آخر مخلوق على الآرضء وأن كل الكائنات على الأرض كانت قبله . 

د. آدم يعمل في الجنة ويحافظ عليها: 

القرآن يذكر أن آدم لم يطلب منه أي عمل في الجنة بل هي للذة والتنعّم فقط يقول 
تعالى: #وقلنا يا آدم اسكن أنت وزوجك الجنة فكلا منها رغداً حيث .شئتما ولا تقريا هذه 
الشجرة فتكونا من الظالمين (): وقال تعالى: #ويا آدم اسكن أنت وزوجك الجنة فكلا 
منها حيث شئتما ولا تقريا هذه الشجرة فتكونا من الظالمين # ('). وقال تعالى: #فقلنا 
يا آدم إن هذا عدى لك ولزوجك فلا يخرجنكما من الجنة فتشقى إِنْ لك ألا تجوع فيها ولا 
تعرى وأنك لا تظمأ فيها ولا تضحى | “بهذا الوهق للجنة يتفاركن هابا مع فول 
التوراة: (ليعمّلها ويحفظها). تذكر التوراة أن الله سبحانه طلب من آدم أن يحافظ على الجنة 
التي سكنهاء وأن يعمل فيهاء وهذا يعني أنه لن يعيش حياة رغيدة فيها: (وأخذ الرب الإله 
آدم ووضعه في جنة عدن ليعملها ويحفظها) **) أما التوراة السامرية فتذكر العبادة مع 
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الحفظ: (وأقرّهُ في جنان النعيم للعبادة والحفظ) (' ) وهنا تناقض بين التوراتين حيث 

تشير التوراة اليهودية إلى موضوع العبادة. وأما موضوع الحفظ الذي تتكلم عنه كلا 
0 ففيه إشارة إلى التعب وبذل الجهد من أجل الحفاظ على الجنة؛ وهذا يتعارض مع 
العيش الرغيد الذي ذكره القرآن الكريم. 


5. الشجرة التي حرم على آدم الأكل منها: 

القرآن الكريم لم يبين نوع الشجرة أو ماهيتها التي مُنع آدمُ الأكل منها قال تعالى: 
#ؤولا:تقزيا هذه الشجزة فتكونا من الطالمين 4 ("©)::في حين :ذكرت القوراة نوع التجرة 
التي نهي آدم عن الاقتراب منها والأكل منها: ) وأوصى الربٌ لا اا ف كفية 
شجر الجدة تأكل أغلاء وآمااشجرة معرفة الغير والشر غلا فأكل منيا) (*اوهكعذا ترن 
أن هذه الشجرة قريدة من نوعها قلم يكن التصديد أنها مقجرة تفاع أو غيرهء بل إتها الأكل 
مها يؤدي إلى مغرفة الخين من القر: وقال الريٌ الله *زهى ا الانسان قد ضان كوا حد منا 
غارفا الخين والتف ركه (5) ,نولا تبين التوراةاما النقصوى يشجرة مغرفة الخين والشر: وهل 
معرفة الخير والشر تكون من الأكل من نوع معين من الشجر؟ وهل يخاف الله من معرفة 
الإنسان الخير من الشر؟ هذه النظرة الغريبة التي تصور أن الله يخاف من معرفة آدمُ الأمور 
ويعرف الخير من الشر كانت موجودة عند الإغريق القدماء. حيث زعموا أن زيوس كبير 
الآألهة وضع حراسة على نار المعرفة فجاء إنسان يدعى (بروميثيوس) وتسلل حتى وصل 
إلى نار المعرفة» فعاقبه زيوس بأن جعله يحمل صخرة:؛ ويصعد بها إلى جبل الأولمب» حتى 
إذا وضل إلى القمة, اس وي ا 
الأبق نحؤاء لذعلى مساولة» المفركة 1" 19 لكل ههه الدكرة عسللك مخ التوخافييق إلى عفان 
القوراة! لأنة هن النستكيل أن يكون :ها فى القوراة الحالية هن كلام الثهرسيهاته أن الله 
بسحافة لا خط ينين 


3 عاقبة الأكل من الشجرة: 

القرآن الكريم لم يذكر أن عاقبة الآكل من الشجرة هو الموتء لكن يفهم من السياق 
أن العقاب كان الخروج من الجنة؛ فقد بين الله سبحانه لآدمّ عليه السلام أن إبليس يريد 
إخراجه من الجنة: #إن هذا عدو لك ولزوجك فلا يخرجنكما من الجنة فتشقى 4 ('*) وهذا 
ماكان هيف أخرج آدم عن الجكة يعن الأكل مَن الشجرة: قال معالئ: #(فأزلهما الشيطان 
عنها فأخرجهما مما كانا فيه, وقلنا اهبطوا بعضكم لبعض عدو» | (") أما التوراة فذكرت 
أن عقوبة الأكل من الشجرة هي الموت: (لأنك يوم تأكل هنها موتا تموت) (7*) مع العلم أن 
التوراة لا تذكر أبدا أن آدم قد مات بعد أكله من الشجرة: بل على العكس فإنه قد صار ندا 
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للرب؛. وصار الرب يخشاه. أما في التوراة السامرية: (في يوم أكلك منها عقوبة تعاقب)(4*) 
لم يُذكر الموت هنا بل العقوبة دون تحديدهاء وهذا تناقض واضح بين التوراتين. 


/ خلقٌ حواء: 

لا يشير القرآن إلى خلق حواء البتة. ولكن هناك آيات ظن بعضهم أنها تعني أن حواء 
خلقت من ضلع آدمء قال تعالى: #إيا أيها الناس اتقوا ريكم الذي خلقكم من نفس واحدة 
ارا ست اك وجعل متها زوجها ليسكن 
إليها..4 7 *), ##خلقكم من نفس واحدة ثم جعل منها زوجها...© ("*) . ورد في التوراة: 
(فأوقع الرب الإله سباتاً على آدم فنام؛ فأخذ واحدة من أضلاعه وملأ مكانها لحماً. موق 
الربُ الإلهُ الضلعٌ التي أخذها من آدم امرأةَ وأحضرها إلى آدم؛ فقال آدم: هذه الآن عظمٌ 
من عظامي ولحم من لحميء هذه تدعى امرأة لأنها من امرئ 2 60" .:ويقول كثين 

من المفسرين إن النفس الواحدة هي آدم, والزوج المذكور حواء (1*). وذهب بعضهم أن 
المقصود بالتفس ليمن آأدى ومتيى ركيد ويا تقلا عن أسكاذه محم عيده: ليس المراد 
بالنفس الواحذة آدم قمن المقسرين من يقول: إن كل تداء مكل هذا (يا أيها التاس) يراد به 
أهل مكة أو قريش فإذا صح هذا جاز أن يفهم منه بنو قريش أن النفس الواحدة هي قريش 
أو عدنان ('') ويميل د. فضل عباس إلى الرأي الثاني في كتابه قصص القرآن الكريم ,2١١(‏ 
وأن حواء لم تخلق من ضلع آدم؛ وأن من قال هذا قد تأثر بالحديث الآتيٍ عَنْ أبي هَرَيْرَة 
رَضْيّ الله عَنْهُ قال: قَالَ رَسُولَ الله- صَلَى الله عَلَيْه وَسَلَم- «اسْتَوْصُوا بِالنْسَاء فَإِنَّ المَرْآة 
خُلقتْ منْ ضلع وَإِنَّ أَعْوَجَ شَيْء ف في الع أَعْلاه» فإنْ ذَهَبْتَ تقِيمهُ كسَرْته وإنْ ركه لم يَرَل 
أعْوَجَ فَاسْتَوْضُوا بالنْسَاء» (" ١‏ قَوْلَه: : (خُلقَت منْ ضلع) : بكَسْر المعْجَمّة وَفَْح اللام وَيَجُوز 
تسْكينهاء قيل: فيه إشارة إلى أنَّ حَوَاء خلقت من ضلع آدَم الأيسر وقيل: من ضلعه القصير. 
أخرجه ابن إسحق وزاد «الْمُسْرَى» مِنْ قبل أن يدخل الجنّة وَجُعل مكانه لحم «وَمَعْنَى خُلقَت: 
ار اضيا مشتمل آن تكو فتناء ان المزاة 
خُلقَتْ من مَبْلَْ ضلْع فَهِيَ كَالضَلْع (” ) . وروي أن جعفر الصادق سُئل عن خلق حواء من 
ضلع آدم فقال: -تعالى الله عن ذلك علواً كبيراً- تفل هجو الله أن يكلف لأدم ,ززجة من 
غير ضلعه حتى ينكح بعضه بعضا؛ (2') أقول: هناك رواية أخرى للبخاري ريما تؤيد 
الذين قالوا بأن المقصود التشبيه لا أنها خُلقت من ضلع, فعن أبي هريرة: الارسل ا 
عا 0 0 «المرأة كالضلع إن أقمتها كسرتهاء وإن استمتعتٌ يها استمتعت 
بها وفيها عوج» (9') , فالحديث هنا يشبه المرأة بالضلعء ولا يقول إنها من ضلع. وبما 
أن القرآن لم يصرح بأن المرآة خلقت من أحد أضلاع آدم والأحاديث النبوية يفهم منها 
التشبيه فرأيي أنه لا يلزمنا الاعتقاد بذلك, وأن هذا القول جاء من الإسرائيليات. 
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3 اسح حواء: 

القرآن الكريم لم يذكر اسم حواء إطلاقاًء بل كان يعبر عنها بأنها زوج آدم #اسكن 
أنت وزوجك # 61 في حين ورد اسمها في الحديث النبوي الذي أخرجه الشيخان: #.. ولولا 
حواء لم ههن أنكى زوجب 1"7)ء .ولول الخريث الضهيم لنا كنا ماؤميق القول إن اشم آم 
البشر (حواء) . تذكر التوراة أن آدم هو الذي سمى امرأته حواء: (ودعا آدمُ اسم امرأته حواءً 
لأنها أم كل حيّ) (4'). ونسأل: هل اسم حواء اختاره آدم أم أن الله سبحانه سماها كما 
سمى آدم؟ ثم إن حواء ليست أما لكل حيّ بل أمٌ للبشر. وكيف يسميها آدم بهذا الاسم وهي 
لم تلد بعد؟ . وتذكر التوراة أن آدم دعا زوجه بهذا الاسم بعد المعصية فهل يا ترى لم يكن 
لها اسم قبل ذلك؟ 


٠.غري‏ آدم وزوجه: 

ظافن القرآن يدل على أن آذم وزوجه لم يكوذا عريانين » قال تعالى: قوؤيا بتي آدم 
لا يفتننكم الشيطان كما أخرج أبويكم من الجنة ينزع عنهما لباسهما ليريهما سوءاتهما 
إنه يراكم هو وقبيله من حيث لا ترونهم.. )١5(‏ وقال تعالى: #إن لك أن لا تجوع فيها 
ولا تعرى وأنك لا تظمأ فيها ولا تضحى* ('") أما اللباس الذي كانا يلبسانه فلا يعلم 
ماهيته إلا الله سبحانه, وقد ذكر ابن جرير الطبري أقوالاً عدة في هذا اللباس فقيل: إنه 
الظفر. وقيل: النورء وقيل: إنه لباس التقوىء ولكن الطبري لا يرجح أي قول ويقول: إنه لباسٌ 
وحسب(١").‏ أما التوراة فتقول: (وكان كلاهما عريانين آدم وامرأته وهما لا يخجلان) (؟") 
. وهنا تناقض في التوراة التي تقول إنهما كانا عريانين ولا يخجلان: وفي بداية القصة أن 
آدم وامرأته اختباً في وسط سشجر الجنة؛ لأنهما صارا عريانين بعد الآكل من الشجرة. 

1١‏ إيليس: 

يتصن القرآن على أن مق قام بالؤغواء هو القيطان إبلس: 9#فوسوس إليه القيطان 
قال يا آدم هل أدلك على شجرة الخلد وملك لا يبل 4 ("") ##فوسوس لهما الشيطان ليبدي 
الهما ما ووري عتهما من سوءاقهما وغال ما تياكما ويكنا عن هذه الشجرة إلا أن تكونا 
ملكيق أو كونا مخ العالدين؟ (4" ين أن العوراة لذ عقيس من قرين أن يعيد إلى بيس 
وإلى دوره بإغواء آدم: بل إن إسم إبليس لايذكر أبدا في التوراة كلها. في حين تذكر التوراة 
أن الذي قام بإغواء آدم وحواء هي (الحية) حيث أغوت حواء التي قامت بدورها بإغواء 
زوجها آدم؛ حيث ورد فيها: (وكانت الحية أحيل جميع حيوانات البرية التي عملها الربُ 
الآله ققالت للمرأة: أحفا قال الث لأ تأكلا .من كل جر الحكة ...كرات المرأة أن الظجرة حيدة 
للأكل وأنها بهجة للعيون وأن الشجرة شهية للنظر فأخذت ثمرها وأكلت) (*"!, أما التوراة 


/ا.؟ 


قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة 
(دراسة مقارنة) أ غسان عاطف بدران 


السامرية فيذكر فيها الثعبان بدل الحية: (والثعبان كان أخبث من كل وحشية الصحراء.. 
فقال للمرأة حقا قال الله: لا تأكلا من كل شجر الجنان؟ ..) ("). وفي سفر التكوين أيضا: 
(فقال الرب الإله للمرأة: ما هذا الذي فعلت؟ فقالت المرأة: الحية غرتني فأكلت) "وف 
السامرية: (الشعبان أغواتي فأكلت) (7"). ونلاحظ أن التوراة لا تذكر مظلقا أن إبليس هو 
الحية: أو أنه دخل جوف الحية التي أدخلته بدورها الجنة؛ بل الحديث هنا عن الحية الزاحف 
المعروف. وهي لا تتكلم وهي أيضا غير مكلفة فكيف تقوم بهذا الدور؟ 


؟.الاله يمشى فى الجنة: 

القرآن الكريم ينزه الله سبحانه عن مشابهة البشرء أو أي من مخلوقاته, فكيف يمشي 
الله سبحانه في الجنة وهو خالقها؟ مع العلم أن التوراة تؤكد أن الجنة التي سكنها آدم كانت 
على الأرضء وهذا يعني أن الله سبحانه كان يمشي على الأرض. ورد في سفر التكوين: 
(وسمعا صوت اليب ازنك وتيا في اله عله عيوب رب اللباي 3 كنبا نموا مراحة من 
وجه الرب الإله في وسط بشجر الجنة) (5"). ومن يقرأ التوراة يجد أنها عندما تتكلم عن 
الله سبحأنه فهي تتكلم عنه بصفته رجلاء فلس الها تخزفا عن التقدى وفع مكتانية 
المخلوق. 

؟١.‏ اختباء أدم في الجنة بعد المعصية: 

أشار القرآن إلى أن الله سيحانه نادى آدم وزوجه يعد أن عصياه: #وناداهما ربهما 
ألم أنهكما عن كلكما الشجرة وأقل لكما إن الشيطان لكما عدى مبين 4 (*) وأما التوراة 
فتتكلم عن هذا الآمر بما يثير العجب والاستغراب: (فاختباً آدم وامرآته من وجه الرب الإله 
في وسط .شجر الجنة, فنادى الربٌ الإلهُ آدمَّ: أين أنت؟ فقال: سمعت صوتك في الجنة فخشيت 
لأني عريان فاختبأت) )*١(‏ , وهذا النص يدل على أن الله سبحانه وتعالى عما يقولون لا 
يعلم الغيب فهو لم يعلم بمعصية آدم؛ وكذلك فإن آدم وامرأته يكتفيان بينم اشح نقذ 
يراهماةوكانها يعاملاق متم شر وليس إنيا عليما خبيرا؛ بل إذهد مبجاته وتعالى عها 
يقولون- يبحث عنهما بين أشجار الجنة وينادي آدمَّ ليعلم مكانه. 

4. مسؤولية آدم عن المعصية: 

القرآن يشيز إلى أن آنع هىالمشظيء؟ لأنه السؤول عوايراتة #ولقد عهدنا إلى آدم 
من قبل فنسي ولم نجد له عزماًم» ( 0 ) #وعصى آدمُ ربّه فغوى 4 ( "*) وقلنا يا آدم اسكن 
أنت وزوجك الجنة © ! (©5ا وم يقلكيا آدم وهواءابكها الحدة لكن القوراة تدك كلاما ثفهم 
منه أن آدم يتنصل من المسؤولية» وأن حواء هي المسؤولة عن المعصية: (فقال آدم: المرأة 
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التي جعلتها معي هي أعطتني من الشجرة فأكلت) (**) هكذا يقول: (المرأة) » ولم يقل حواء 
أو زوجتي. وكأنها لا تعنيه ولا تخصه وليست شريكة له. وهذا الأمر ينبني عليه عدم توبة 
آدم على اعتبار أنه لم يخطئء وكذلك عبارة (جعلتها معي) كأنها تدل على أن الله تعالى هو 
الذي جعله يعصيء ولو لم يعطه المرأة ما عصاه.ء هذا أمر عجيب! . ويبدو أنه من هذه القصة 
جاء احتقار رجال الدين من أهل الكتاب للمرأة على اعتبار أنها أساس الخطيئة: وهذا ما لا 
يفهم من أيات القرآن. 


5. الخروج من الجنة: 

يذكر القرآن أن الله تعالى علم الإنسان طريق الخير وطريق الشر: (وهديناه النجدين) 
0 . بينما تذكر التوراة أن آدم عندما أكل من الشجرة أضبح غالما للخين والشرة (وقال 
الربُ الإلهُ هو ذا الإنسان صار كواحد منا عارفا الخير والشر والآن لعله يمد يده إلى شجرة 
الحياة أيضاً ويأكل ويحيا إلى الأبد فأخرجه الرب + الله مخ حكة هيق) ("") إذا سبب إخراجه 
من الجنة هو أنه يشكل خطراً على الله سبحانه (كما يزعمون) »فالإنسان أصبح عارفا الخير 
والشر وكأن هذه مصيبة. وكذلك تشير التوراة إلى أن آدمّ طرد لكلا يأكل من شجرة الحياة 
فيحيا إلى الأبد فأين قدرة الله سبحانه ؟ , هل خلق الله سبحانه الإنسانَ وتورط في خلقه؟ 
(سبحانه وتعالى عما يقولون) - وهنا تظهر شجرة أخرى مُنع آدمُ من الأكل منها هي شجرة 
الحياة- في.حين شار القران الما ا د اد 


5. توبة آدم وزوجه: 

القرآن يذكن توية آدم..وامرأتة, قال تعالى: «إقالا ريخا ظلمتا أنفسنا وإن لم تففن 
لذا وترحمدا لتكوكن من الخاسرين# (45) وو قال تعالى: لهم اجقياه ريه فكاب غلية 
وهدى74#”*) وقال سبحانه: ##فتلقى آدم من ريه كلمات فتاب عليه (١؟)‏ . ولا تذكر 
القوراة قوبة أدى .ولا ندمة إظلاقا؛ بل: تذكر مجادلته لك سيخاخه وإلفاكه السؤولية على 
امرأته. 

اللريكان الجنة: 
م م 
الشَكرة ة فَتكُونًا منَ الظالمين4 ١‏ (9*] وقال فالن: ويا آَدَمُ اسْكنْ أَنْتَ وَرَوْجُكَ الجَنَةَ فَكُلا 
من حَْث عتما ولا تقرا بكزه الشكرة ة فَتَكُونَا منّ الظالمين4 ١‏ (”*) وقال تعالى: ##قَلْنَا يا 
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دم إنَّ هذا عَدُو لَك وَلِرَوْجِكَ فلا يُخْرِجَنَكُمَامنَ الجنّة فََشْقَى ١#‏ 8 وقال سبحانه: فاكلا 
منهًا فَبَدَتْ لَهُمَا سَوْآتَهُمَا وَطفقا يَخْصفان عَلَيْهِمَا مِنْ وَرَق الجِنّة وَعَصَى آدَمُ رَبَّهُ فَعَوَى 

(#*) يلقن الحلمناء والمفسرين اختافرا 0 0 الجنة 0 «فمنهم من يرجح أنها جنة 
الخلد (وهم الأكثر) ومن ند الطبري ("*) وابن كثير (4*) والقرطبي (5*) والنسفي(” ١١‏ 
والثعالبي(''') وإسماعيل حقي (5* 1 ومن المعاصرين: محمد جمال القاسمي )١٠١5(‏ 
الطاهر ابن اي عو [2" رامين هين االعزية [7501 اج واللط بتي 307 
الذي يقول إن هذه الجنة السماوية البرزخية خاصة بآدم. وهناك قلة من العلماء من يرجح 
أنها جنة خاصة بآدم كانت على الأرض مثل محمد ربشيد 0 لا ارات هذا 
القول إلى أستاذه الشيخ محمد عبده. ومثل عبد الكريم الخطيب (3 ') والمراغي( "1 والقيع 


الشعراوض 00 ا ع ا ل منهم: أبى 
المعين 11 #والطيرسي :والراذى؟ "وال اووني "15 واالويي 10110 إبن 
صسشر مشسم ا 


وقد أطال ابن القيم في كتابه (حادي الأرواح إلى بلاد الأفراح) )١١5(‏ الحديتٌ عن هذا 
الموضوع حيث ذكر أدلة كل فريقء ورد كل فريق على أدلة الفريق الآخرء وفي النهاية لم 
يرجح أي قول على الآخر. والحقيقة أنه من الصعب ترجيح قول على آخر لعدم وجود نص 
قاطع؛ ولو وجد هذا النص لما كان هذا الاختلاف الكبير بين العلماء في الماضي والحاضر, 
والذي أزاه أن هذا لا يؤكن في عقيدة المسلم شيكاً إذا اعتقد أن الله سبحاته خلق آدم أسكنه 
الجنة وأنه بعد المعصية أخرج من الجنة سواءً كانت جنة الخلد أم جنة على الأرضء وهذا 
الموضوع حقيقة يحتاج إلى بحث منفرد. 

أما التوراة فالظاهر من روايتها أن الجنة التي سكنها آدم كانت على الأرض: 
(وغرس الربٌ الإلهُ جنة” في عدن (شرقا) ووضع هناك آدمَ الذي جبله. وأنبت الربُ الإلهُ من 
الأرهن كل شجرة شهية للنظر وجيدة للآكل؛ وشجرة: الحياة في وسط .شجر الجنة» وشجرة 
معرفة الخير والشرء وكان نهرٌ يخرج من عدن ليسقي الجنة, ٠‏ ومن مكلك كنم اكبضور 
أريعة رؤّوسء اسم الواحد فيشون 5 - الحويلة حيث الذهبٌء وذهبٌ 
تلك الأرض جيد: هناك المقلّ (*؟١‏ حجرٌ الجزّع ١(‏ )ىوا سم النهر الثاني جيحون؛ وهو 
الححيط يجميع أرض كوش» وام الحو الثالث حدّاقل وهو الجاري شرقي أشورء والتهر 
الرابع الفرات) (؟5١)‏ واسم (عَدْن) هو عبري معناه (البهجة) ('"') , وأما عن موقع هذه 
الجنة فيقول أصحاب قاموس الكتاب المقدس: موقع (جنة عَذْن) لا يزال غير مجمع عليه 
حالياً كما قال غالبية الجغرافيين واللاهوتيين» وبعض منهم يعتبرون أرمينيا أنها عدن, 
وهناك من يرى أن نهر عدن الذي تفرع إلى رؤّوس ما هو إلا نهر الفرات- دجلة الذي 
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يصب في شط العرب على الخليج منقسما على نفسه إلى فروع عدةء فجنة عدن - بحسب 
رأيهم- هي القسم الجنوبي من العراق حيث الخصب, ويُعتقد أنه أقرب الأمكنة إلى الصواب؛ 
لأن فيه الصفات التي وردت في الكتاب (المقدس) لعزن وهي: .شرق فلسطينء فيه دجلة 
والفرات» وكوش التي بقربها هي عيلام المعروفة قديما باسم (كاشو) , كما أن سهل بابل 
كان معروفا منذ القدم باسم (عدنو) » وموقع الحويلة هو جزء من جزيرة العرب الذي يجاور 
العراق إلى الجنوب الغربي منه (4" ") . 

ونهر فيشون: هو أحد الروافد التي تصب في شط العرب (*"') . وحويلة: اسم ساميّ 
معناه (رملية) وهي منطقة في وسط بلاد العرب أو جنوبهاء ويقول بعضهم إنها القسم 
الغربي من بلاد العرب )''١(‏ . جيحون: اسم عبري معناه (نبع متدفق) » يظن أنه نهر 
أركسيس الذي يصب في بحر قزوينء ويظن بعضهم أنه من أكبر الأنهار في بابل (""'). 
كوش: أرض يسقيها دجلة والفرات. وكوش أيضاً تعني: أرض الحبشة )١54[‏ . حدّاقيل: اسم 
عبري من أصل سومري وهو نهر (دجلة) )١١1(‏ . والتوراة الساني #ككتات هذا أيقنا مع 
التوراة اليهودية حيث ورد فيها الآتي: «.. .. ونهرٌ يخرج من النعيم لسقي الجنان» ومن 
كاك يشتوق ومصبير أريعة خداول: اسم الواحد النيل وهو المحيط بكل أرض ويله التي هناك 
الذهي:.وذهي تلك الأرفن حسق جد وهتاك الولو حجن المهاة واسه الثين الكاى حَيحون 
وهو المحيط بكل أرض السودانء واسم النهر الثالث دجلة وهو السائر شرقي الموصل واسم 
النهر الرابع هو الفرات» 7 ١"‏ . فالنهر الأول هنا النيل وهو في مصرء وجيحون في السودان 
وليس في جزيرة العرب. وهذا فرق شاسع بين عدن عند اليهود وعدن عند السامريين. مما 
سبق يتبين أن التوراة تنص على أن جنة آدم- عليه السلام- كانت على الأرض وليست في 
اماق 

10 عقاني الحية: 


القرآن الكريم يذكر عقاب إبليس.وليس الحية: إن لة ذكر لها فى القضة القرآتية أضلا: 
قال تعالى: #إفاخرج منها فإنك رجيم. وإن عليك لعنتي إلى يوم الدين/» (١؟1)‏ أما الكوراة 

فتقولة (فقال الرث الإلة للميّة لأنك فعلت هذا ملعونة أنت من جميع البهاتم وفن جميع 
وحوش البرية» على بطنك تسعيّن وتراباً تأكلينَ كل أيام حياتك؛ وأضع عداوة بينك وبين 
المرأة وبين نسلك ونسلهاء هو يسحق رأسك وأنت تسحقين عقبه) )١١9‏ . هذا النص يوّكد 
أن المقصود هو الأفعى وليس إبليس الذي ليس له ذكرٌ في القصة نهائياً كما ذكرتٌ سابقاً. 
والأسكلة الف قطوم دا قال اللدية يكلقة عش تعاقي؟ وهل تأكن اللحية التزاب» وهل سحي 
الغية على بطخها عفاي آم آية من آيات الله سبكافه؟ قال سيحافه لز والثة تعلق كل .نابة من 
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ماء فمنهم من يمشي على بطنه ومنهم من يمشي على رجلين ومنهم من يمشي على أربع 
يخلق الث ما ينشاء إن الك على كل شيء قزير 4 )١"17‏ :ام إن هناك ملوقات أخرى سي 
على بطنها غير الحيات مثل الديدان وهي ليست معاقبة. 

8. الله يخاف من الانسان: 

يبين القرآن أن الله سبحانه أخرج آدم بسبب عصيانه لربه. لا لآنه سبحانه خاف منه, 

فهى الإله الخالق الذي لا يخيفه شيءء ولا يغلبه غالب قال تعالى: #وقلنا اهبطوا بعضكم 
لعفن عد 4 ,)١*(‏ ##قلنا اهبطوا منها جميعا.. # )١"5(‏ ول اي 
عدوك ١3‏ )ء #إقال اهبطا منها جميعا بعضكم لبعض عدى.. (""1). بينما تقول الثوراة : 
(هو ذا الإنسان قد صار كواحد منا عارفاً الخيرٌ والشرّ راث لكين بد وزيا مز ته 
الحياة أيضا ويأكل ويحيا إلى الأبدء فأخرجه الربٌ الإلهُ من جنة عدن)(5"') . إذاء سبب 
إخراجه من الجنة هو منعه من الأكل من شجرة الحياة ؛ لأنه عند ذلك سوف يحيا إلى الأبد 
وبالتالي ينافس الله سبحانه في ملكه. 

."٠‏ ملابس جلدية لآدم وحواء: 


لم يشر القرآن الكريم إلى لباس أدم وزوجه بعد المعصية والخروج من الجنة» ولكنه 
ذكن أنه وامراقة سغرا عورتيهما بورق الجنة يعن المعضية مباشرة: قال هعالي: ##وطفقا 
يخصفان عليهما من ورق الجنة4 (5'") , ولا نعلم ماذا حصل بعد ذلكء لأن القرآن الكريم 
لا يركز على التفصيلات. أما التوراة فتذكر أن الله سبحانه بعد معصية آدم وقبل طرده من 
ا 7 وامرأته ملابس من الجلد: (وصنع الربُ الإلهُ لآدم وامرأته أقمصة جلد 
وألبسهما) ('*') والغريب أنه بعد هذا يقول الله حسب زعمهم: هو ذا الإنسان صار كواحد 
منا. أقول: كيف يصير مثل الإله وهو لا يستطيع صناعة ملابس له تستر عورته؟ بل لا 
يستطيع أن يلبس بنفسه كما هو ظاهر النص. 

."١‏ تعردلد الآلهة: 

كل سور القرآن الكريم توّكد وحدانية الله سبحانه وتنزيهه عن الشركاءء. وهذا هو جوهر 
الإسلام. من ذلك قوله تعالى: ##لى كان فيهما آلهة إلا الله لفسدتا فسبحان الله رب العرش 
غما يصفون4 )١5١(‏ وقوله: 9#ما اتخذ الله من ولد وما كان معه من إله, إذاً لذهب كل إله 
بما خلق ولعلا بعضهم على بعض سبحان الله عما يصفون 4 (55') أما التوراة ففي نهاية 
قصة آدم ورد: (وقال الربٌ الإلهُ هُوذا الإنسان صار كواحد مذا.... ) ("*') فما هو المقصود 
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بعبارة (واحد منا) ؟ ليس لها إلا معنى واحد: أي من الآلهة. فهل من يعتقد بهذا يمكن أن 
يسمى موحداً؟ ثم هل بمجرد أن يصبح الإنسان يعلم الخير والشر يصير إلهاً أو كالإله؟ 
؟". ملائكة لحراسة الشجرة فى الجنة: 
لا يُذكر في القرآن الكريم شيء من ذلكء فسواء كانت الجنة هي جنة الخلد أم جنة على 
الأرضء فلن يستطيع آدمُ دخولها بعد إخراجه منها. ورد في التوراة أن الجنة التي أخرجَ 
منها آدم وضعت عليها الحراسة: (فأخرجه الربٌ الإلهُ من جنة عدن ليعمل الأرض التي أخذ 
منهاء فطرّدَ الإنسانء وأقام شرقيّ جنة عدن الكروبيم» ولهيبَ سيف متقلب لحراسة طريق 
شجرة الحياة) (9* ') والكروبيم هنا مفعول به أي: أقام الكروبيمَ وأقام لهيبَ سيف. ومعنى 
الكروبيم: ملائكة مرسلة من قبّل الله ولكل واحد جناحان 5*7 '). أما التوراة السامرية فتذكر 
أن الله وضع (الأشباح) لحراسة الشجرة )١5١(‏ . والسؤال الذي يثار هنا ألا تكفي الملائكة 
للحراسة حتى يكون هناك سيف متقلبٌ يتحرك أمام طريق شجرة الحياة؟ وهل الله سبحانه 
بحاجة إلى وضع حراسة؟ وهل يجرزٌ آدم على مجرد التفكير بأنه يمكنه دخول الجنة بغير 
أمر الله سبحاته ؟ 
خائمة: 
مما سبق نخلص إلى جملة من التوصيات والنتائج: 
.١‏ منهج القرآن يختلف بشكل كبير عن منهج التوراة في عرض قصص السابقين. 
؟. تأتي القصة القرآنية بوصفها جزءا من سورة معينة ومنسجمة مع موضوعها في 
". من الخطأً اعتماد التوراة كمصدر لقصص السابقين و للتاريخ. 
4. يجب الاعتماد على القرآن الكريم في دراسة القصص وعدم الاستعانة 
بالإسرائيليات. 
ف لاغرابة فى وجو تشايه أحيانا بيخ ما وز فى قصضفن التؤراة وقضيصن القران: 
وذلك لأن المصدر واحدء ولكن أهل التوراة غيروا فيها وحرفوا. 
فالله في التوراة: لا يعلم الغيب ويمشي في الأرضء ويخاف الإنسان ويخشاه.... 
الخ . 
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أغفلت التوراة ذكر الملائكة في قصة آدم سوى في نهاية القصة حيث ذكرت أن 
(الكروبيم) وقفوا لحراسة الجنة بعد طرد آدم منها. 

لا تذكر التوراة أن الله سبحانه أخبر الملاتكة بخلق آدم, أو أنه أمرهم بالسجود 
لآدم. 

أغفلت التوراة ذكر إبليس في قصة آدم.ء فلم تذكر حسده لآدم ورفضه السجود له 
وتكبره عن أمر الله 


. لا تذكر التوراة إغواء إبليس لآدم: وتلقي اللوم في ذلك على (الحية) . 
. لا تذكر التوراة وعيد إبليس بإغواء أبناء آدم في الأرض. 


. من قراءتنا للقصة في التوراة نخرج بنتيجة خطيرة وهي أنه لا عداء بين إبليس 


والإنسان . 


. أغفلت التوراة ذكر خلافة آدم في الأآأرضء وكأنه ليس المخلوق المكرم على جميع 


مخلوقات الأرض. 


علاقة الث يالتن: ولس هلاقة الغبه بالرت: 


. توّكد التوراة على أن جنة آدم كانت على الأرضء وهو ما ليس عليه دليل 


صحي. 


. تخلو قصة آدم في التوراة من أي عبرة أو موعظة بعكس قصص القرآن الكريم. 


. تختلف التوراة السامرية عن التوراة اليهودية في بعض تفاصيل القصة, 


فاليهودية تذكر أن الذي أغوى حواء هي الحية؛ وأما السامرية فتذكر الثعبان 
واليهودية بينت أن عاقبة الآكل من الشجرة هو الموت بينما السامرية لم تذكر 
الموتء واليهودية تذك ر أن الملاتكة صارت تحرس جنة عدن أما السامرية فذكرت 
الأشباح. 


وآخر دعوانا أن الحمد لله رب العالمين. 
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الهوامس: 


١ 
: 
7 
"0 


يوسف / 7 

١١ / الكهف‎ 

المائدة / 17” 

١١١ / يوسف‎ 

انظر: ابن كثير الدمشقيء تفسير القرآن العظيمء دار الفكر - بيروت :.١8٠١‏ ج١‏ ص ه0. 
انظر: البار. محمد عليء الله والأنبياء في التوراة والعهد القديم (دراسة مقارنة) » دار 
القلم - دمشق -طبعة أولى *559١م,‏ ص ١١‏ 

بزيادة أسفار (طوبياء يهوديت,. الحكمة, يشوع بن سيراخء» المكابيين الأول: المكابيين 
الشاني) 

انظر: بوكايء موريسء القرآن والتوراة والإنجيل والعلم (دراسة الكتب المقدسة في ضوء 


يوسف / 5314: 


. انظر: بوكايء دراسة الكتب المقدسة2. ص 7١‏ . 
.آل عمران/ 05. 
. سورة ص / 54 


.لضال: الظين الجاف: انظر: الراغب الأصفهان: أب القاسم الحسين بن محمد المفريدات 


في غريب القرآنء دار المعرفة» بيروت ص 7584 . 


. الحم : الطين الأسود المنتن» والمسنون: المتغير كقوله تعالى (لم يتسنه) أي: لم يتغير. 


أنظر المرجع السابق.» ص”7١7١‏ وص 55 5. 


. الحجر/ 58. 
. الحجر / 7". 
. الفخار: الجرّار وذلك لصوته إذا نقر كأنه تصور بصورة من يكثر التفاخرء الراغب 


الأصفهاني ص "لا5 . 


الرحمن / :56 , 


.سورة ص ./١/‏ 


قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة 

(دراسة مقارنة) أ. غسان عاطف بدران 

.١١؟‎ / فارعألا.٠‎ 

. 5١/ الإسراء‎ .١ 

؟؟. سفر التكوين/ إصحاح ” / عدد 7 . 

*1؟. البقرة / 5” . 

.١19/ الأعراف‎ 4 

8. تكوين/ إصحاح ”" / .١١-1١١‏ 

. 79-5١ / البقرة‎ "5 

1". تكوين/ إصحاح ؟7/ 5١-١9‏ . 

ا.لأعراف /77. 

. ١ ؟3١/هط‎ 9 

. 7-5 / تكوين/ إصحاح؟‎ ٠ 

.,/١ ص/‎ ةروس."١‎ 

؟" البقرة / 75 . 

.١١/ الأعراف‎ ”“ 

.7١ / البقرة‎ "4 

5 تكوين / إصحاح” / 77 . 

. ١١/ الشورى‎ .”" 

'". تكوين/ إصحاح١/‏ 77 . 

8" البخاريء الجامع الصحيح ومعه فتح الباريء كتاب الاستئذان: باب بدء السلام, 773117 
ومسلم بشرح النووي. كتاب الجنة وصفة نعيمهاء باب: يدخل الجنة أقوام مثل أفئدة 
الطير: + 5/85 

4 أنظر: ابن حجرء فتح الباري ج ١١‏ / ص" . 


..٠‏ البخاري / كتاب التفسير/ باب قول الله وعلم آدم الأسماء كلها/5517», باب ذرية من 


تكوين/ إضنهاع ؟/ +7 
1 البقرة / 6" . 


51 


6 


55 


ركد 
55 
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. ١9 / الأعراف‎ . 

١١9-1١١ .طه/‎ 

. تكوين/ إصحاح ”/ ١١‏ 

. السامرية/ تكوين. (التوراة السامرية باللغة العربية غير مقسمة إلى إصحاحات 


وأعداد) 


. البقرة/ 50 . 

. تكوين / إصحاح ” / ١7-١7‏ 

. تكوين/ إصحاح ” / 77 

. محمد علي البار/ الله والآنبياء في التوراة والعهد القديم / ص 5غ . 
.طه/ .١15‏ 

. البقرة/ 57 . 

. تكوين/ إصحاح 7 / 17 . 

. السامرية/ تكوين. 

. ١ / النساء‎ . 

الأعراف / 189. 

. الزمر/ 5 . 

. تكوين/ إصحاح ” / -17١‏ 55. 

. الكلام عن خلق حواء يطول وهو يحتاج إلى بحث منفصل. 

. انظر: رضاء محمد رشيدء تفسير القرآن الحكيم (المنار) , دار الكتب العلمية - بيروت- 


الطبعة الأولى 995١م,‏ ج؟: ص377 . 


أنظر: عباس. فضل حسن. قصص القرآنء دار الفرقان. عمان - الأردن - الطبعة 
الأولقت ++ +* لاعن حنة؟؟ : 


. البخاريء الجامع الصحيح ومعه فتح الباري / كتاب أحاديث الأنبياء / باب خلق الله 


أدم وذريته /5"771. كتاب النكاح/ باب الوصية بالنساء/ 01١/45‏ 


انظر: مغنية: محمد جوادء التفسير الكاشفء دار العلم للملايين. بيروت - الطبعة 
الثالثة- ١5481١‏ م: ج١‏ ص80 . 
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قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة 
(دراسة مقارنة) أ غسان عاطف بدران 


8" البخاريء الجامع الصحيح ومعه فتح الباريء كتاب النكاحء باب مداراة النساءء 
0. 

65 البقرة / 0". 

". البخاريء الجامع الصحيح ومعه فتح الباري/ كتاب أحاديث الأنبياء / باب خلق آدم 


/ ", ومسلم بشرح النووي /كتاب الرضاع / باب لولا حواء لم تخن أنثى زوجها 
الدهر / ١51١‏ . 


تكوين/ إصحاح؟/ ٠١‏ 

49.الأعراف / 7107 

١15-11١4 «لاطه/‎ 

١‏ انظر: الطبريء أبى جعفر محمد بن جريرء جامع البيان عن تأويل آي القرآن: دار الإعلام: 
عمانء الأردنء الطبعة الأولى: ٠”‏ *7م, ج 5. ص ١55‏ 

؟. تكوين / إصحاح ”7/ 705 

لا طه/ ١١‏ 

٠١ / .الأعراف‎ "4 

8/. تكوين/ إصحاح؟/؟- ه 

51 السامرية / التكوين 

/الا. تكوين/ إصحاح؟ / ١5‏ 

8 السامرية / تكوين. 

4. تكوين/ إصحاح7/ 8 

.57/ فارعأل.٠‎ 

٠١ -8 / تكوين/ إصحاح”؟‎ .١ 

.١ ١6 طه/‎ 67 

.١7١ طه/‎ 87 

4. البقرة / 5" . 

8. تكوين/ إصحاح؟/ ١١‏ . 

5 سورة البلد / .١١‏ 
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81. تكوين //إصحاح / 37/37 . 

8 البقرة / 58 . 

4. الأعراف / 37 . 

.١77 طه/‎ 

١‏ البقرة / /ا". 

. ”5 / البقرة‎ ١ 

.١9/ الأعراف‎ .3* 

.١١7 / طه‎ 4 

55 طه/ ١؟7١.‏ 

5. هذا الموضوع يحتاج إلى بحث منفصل. 

. أنظر: الطبريء. جامع البيان عن تأويل القرآن» ج١‏ ص ."١١‏ 

انظر: ابن كثيرالدمشقي: تفسير القرآن العظيم. ج١‏ ص ٠75‏ 

84. انظر: القرطبي: محمد بن أحمد الأنصاريء الجامع لأحكام القرآن: دار الكتاب العربي, 
بيروت, 7٠١5‏ مج اص 7117 

٠‏ انظر: النسفي: أبو البركات عبد الله بن أحمد بن محمودء مدارك التنزيل وحقائق 
التأويلء دار الكتب العلمية» بيروت: طبعة أولى: 955١م‏ ج١‏ ص5 

.١‏ انظر: الثعالبي: عبد الرحمن بن محمد بن مخلوفء الجواهر الحسان في تفسير 
القرآن» موّسسة الأعلمي للمطبوعات: بيروت ج١‏ ص .5٠‏ 

5. انظر: البرسويء إسماعيل حقيء المطبعة العثمانية, ١١7١‏ ه.ءج١‏ ص ٠١5‏ . 

.٠*‏ انظر: القاسمي: محمد جمال الدين» محاسن التأويلء دار الفكرء بيروت: طبعة ثانية 
لمج" ص .١١١‏ 

١ :5‏ انظر: ابن عاشورء محمد الطاهرء التحرير والتنوير. مؤّسسة التاريخ» بيروتء. طبعة 
أولى ١٠٠5م‏ ج١‏ ص 6١7‏ 

6. انظر: حوىء سعيد,ء الأساس في التفسيرء دار السلام للطباعة والنشرء بيروت: طبعة 
أولى ١5485‏ مءج١‏ ص8 ١١‏ . 

65 انظر: رصرصء أمير عبد العزيز: التفسير الشامل للقرآن الكريم؛ دار السلام للطباعة 
والنشرء القاهرة, طبعة أولى ١٠٠٠م.ج١‏ ص0١‏ . 
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قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة 
(دراسة مقارنة) أ. غسان عاطف بدران 


7. انظر: الطباطبائي. محمد حسينء الميزان في تفسير القرآن» مؤّسسة الأعلمي 

4. انظر: الخطيبء عبد الكريمء التفسير القرآني للقرآن: مطبعة السنة المحمدية: القاهرة, 
مصرء ج١.‏ ص ٠/6‏ 

١91/5 , انظر: المراغىء أحمد مصطفىء تفسير المراغىء دار إحياء التراث. طبعة‎ .٠ 

2١ج انظر: الشعراوي. محمد متوليء تفسير الشعراويء دار أخبار اليوم,ء القاهرة.‎ .١ 


ص 58" 


5 . انظر: أبى السعود. محمد بن محمد بن مصطفى العمادي الحنفيء إرشاد العقل 
السليم إلى مزايا الكتاب الكريم؛ دار الكتب العلمية. بيروت, طبعة أولى. 1599م, 
خا ا 


#ال. اتظالطيرسي:القضل ين السمن تمع البيان.في كقسين القرانمطبعة العرفان: 


45 . انظر: الرازي: محمد بن عمر بن الحسن بن الحسين التيميء التفسير الكبيرء دار الكتب 
العلمية طهرانء: طبعة ثانية (دون تاريخ) . ج١‏ ص " . 

16 انظر: الماوردي: علي بن محمد بن حبيبء النكت والعيونء دار الكتب العلمية - 
بيروت - لبنان جاص 5 ٠١‏ . 


5. انظر: الآلوسيء شهاب الدين السيد محمود البغدادي: روح المعاني في تفسيرالقرآن 
والسبع المثاني» دارالكتب العلمية» بيروت: طبعة أولى 595 ,١‏ ج١‏ ص 5750. 


. انظر: ابن عادل الدمشقي الحنبليء اللباب في علوم الكتاب. ج١‏ ص .00١‏ 

. انظر: محمد جواد مغنية التفسير الكاشف/ ج١‏ ص5 / 

48. انظر: ابن القيم: محمد بن أبي بكر بن ايوب بن سعد بن حريز الزرعي ثم الدمشقي, 
حادي الأرواح إلى بلاد الأفراح, دار القلم؛ بيروتء طبعة أولى 19/417١م:‏ ص 59-57" 

. صمغ ذو رائحة طيبة. أنظر: قاموس الكتاب المقدسء, نخبة من ذي الاختصاص 
واللاهوتيين: مطبعة الحريةء. بيروت. طبعة 2,١٠١‏ ٠٠م‏ ص 1٠١‏ 

. 5١١ حجر كريم شفاف بلوري. أنظر السابق ص‎ .6١ 

5. تكوين / إصحاح؟/ 8 


0 
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انظر: قاموس الكتاب المقدس ص 5١١‏ . 
انظر: السابق ص 5١5‏ . 

قاموس الكتاب المقدرس ص 7/١١‏ . 
السابق . ص 5؟" . 

السابق .ص 731/9 . 

السابق. ص 758 . 

السابق. ص 596. 

سفر التكوين. 

سورة ص / /ال1- 78 . 

تكوين/ اصحاح7/ ١17-١5‏ . 
سورة النور / 50 . 

البقرة / 5 

البقرة / 4" 

الأعراف / 5" 

١١ / طه‎ 

تكوين / إصحاح7/ 77-11 
الأعراف / 7”, طه / ١7١‏ 
تكوين .أصحاح” , ”١‏ 

الأنبياء /؟؟ 

1١ / الموّمنون‎ 

تكوين/ إصحاح 77/7 

تكوين / إصحاح” / 5" 
قاموس الكتاب المقدس / ص ٠٠/5‏ 


السامرية / سفر التكوين . 


قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة 


5 


(دراسة مقارنة) أ غسان عاطف بدران 
المصادر والمراجع: 

.١‏ القرآن الكريم. 

؟. العهد القديم (التوراة والإنجيل) , نداء الرجاء. شتوتجارتء ألمانيا (ترجمة فاندياك 


والنمكاق) اقاع 


العهد العتيق (التوراة والإنجيل) . المطبعة الكاثوليكية, ١50١‏ . 


. التوراة السامريةء ترجمة الكاهن أبو الحسن الصوري السامريء (نسخة بخط اليد 


ومصورة) ء نابلسء فلسطين 1ام. 


بيروتء. طبعة ١١‏ م 


. الآلوسيء شهاب الدين السيد محمود البغدادي: روح المعاني في تفسيرالقرآن والسبع 


المثانيء دار الكتب العلمية, بيروت: طبعة أولى 5 .١59‏ 
ابن حجر العسقلاني: أحمد بن عليء فتح الباري بشرح صحيح البخاريء مكتبة الإيمان, 
ابن عاشورء محمد الطاهرء التحرير والتنويرء موّسسة التاريخ, بيروت: طبعة أولى 
٠و‏ ...و" 

ع 


الأرواح إلى بلاد الأفراح» دار القلم, بيروت: طبعة أولى 9/75١م.‏ 


.ابن كثين الدمشقي: أبئ القداء اسماغيلء تفسين القرآن العظيم: مؤّسسة قرطبة: الجيزة: 


مصرء طبعة أولى ١٠١٠م.‏ 


١أبوالسعودء‏ محمد بن محمد بن مصطفى العمادي الحنفيء إرشاد العقل السليم إلى مزايا 


الكتاب الكريم؛ دار الكتب العلمية» بيروت»: طبعة أولى: ١595‏ م . 


دمشقء طبعة أولى *55١م.‏ 


تاريخ) . 


نما 


ود 
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.بوكايء موريس:ء القرآن والتوراة والاتجيل والعلم (دراسة الكتب المقدسة في ضوء 


المعارف الحديثة) دار المعارفء بيروت, لبنان» طبعة رابعة: /151/1م. 


التعالبي: عبد الرحمن بن محمد بن مخلوف: الجواهر الحسان في تفسير القرآن: مؤسة 


الأعلمي للمطبوعاتء بيروت. (دون تاريخ) 


. الحنبلي: عمسن بن علي بن عادل الدمشقيء اللباب في علوم الكتابء دان الكتب العلمية, 


بيروتء طبعة أولى ١594‏ م . 


.حوىء سعيدء الأساس في التفسيرء دار السلام للطباعة والنشرء بيروتء طبعة أولى, 


06ام 


. الخطيب, عبد الكريم: التفسير القرآني للقرآن: مطبعة السنة المحمدية؛ القاهرة, مصر, 


(دون تاريخ) 


الوازي: محمد بن غمن بن الحسن بن الحسين التيميء القفسيز الكبين: دان الكثب العلمية, 


طهران: طبعة ثانية (دون تاريخ) . 


. الراغب الأصفهاني, أب والقاسم الحسين بن محمد, المفردات في غريب القرآن: دار المعرفة, 


بيروت 


. رصرص, أمير عبد العزيز: التفسير الشامل للقرآن الكريم؛ دار السلام للطباعة والنشر.ء 


القاهرة, طبعة أولى ٠٠٠5م.‏ 


:ركضاء محمد ريقيد» تفسين القرآن الحكيم (العثار) » زار الكتن العلمية؛ بيروت: الطبعة 


الأولى 555١م‏ 


. الزمخشريء أبو القاسم جار الله محمود بن عمرء الكشاف عن حقائق غوامض التنزيل 


وعيون الأقاويل في وجوه التأويلء دار الكتب العلمية, بيروتء طبعة, أولى ١595‏ م . 


. الشعراويء محمد متوليء تفسير الشعراويء دار أخبار اليوم: القاهرة (دون تاريغ) . 


. الطباطبائيء محمد حسينء الميزان في تفسير القرآن» مؤّسسة الأعلمي للمطبوعات, 


. الطبرسيء الفضل بن الحسنء. مجمع البيان في تفسير القرآن» مطبعة العرفان» صيداء 


لبنان: 773 اه 


اتاندرا 


قصة آدم بين القرآن الكريم والتوراة 
(دراسة مقارنة) أ غسان عاطف بدران 


الطبريء أبو جعفر محمد بن جريرء جامع البيان عن تأويل القرآنء دار الإعلام. عمان, 
الأردنء الطبعة الأولى, ٠١7‏ ١7م.‏ 

4 الطهطاويء. محمد عزت, الميزان في مقارنة الأديانء دار القلم, دمشقء طبعة أولى, 
5ام. 

."٠‏ عباس, فضل حسن» قصص القران: دان الفرقان, عمان: الأردث: الطبعة الأولى» 
3525 ٠ام.‏ 

.م١91/8 القاسمي: محمد جمال الدين؛ محاسن التأويلء دار الفكر. بيروت» طبعة ثانية‎ "١ 

؟”. القرطبي: محمد بن أحمد الأنصاريء الجامع لأحكام القرآنء دار الكتاب العربي؛ بيروت: 
٠١5‏ *ام. 

*". قطبء سيد إبراهيمء: في ظلال القرآن: دار الشروقء بيروت:ء الطبعة التاسعة ١98٠‏ م. 

5" الماوردي: علي بن محمد بن حبيبء, النكت والعيون, دار الكتب العلمية, بيروت. لبنان 
(بدون تاريخ) . 

4 المراغيء أحمد مصطفىء تفسيرالمراغيء دار إحياء التراث» طبعة , ١91/5‏ م. 

"". مغنية: محمد جوادء التفسير الكاشفء دار العلم للملايين» بيروتء الطبعة الثالثة, 
ام 

”. النسفي: ابو البركات عبد الله بن أحمد بن محمودء مدارك التنزيل وحقائق التأويل؛ دار 
الكتب العلمية» بيروت: طبعة أولى: 59569١م.‏ 


طبعة أولى55١.‏ 


تعليم اللغة العربية 
في المدارس اليهودية في إسرائيل 
(منهاج المرحلة الإعدادية تموذجا) 


د. حسن طاهر مصطفى أبو الدّي* 


ام 


تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية في إسرائيل 
(منهاج المرحلة الإعدادية نموذجاً) ف.تخنتن«ظاهر أبو الت 


ملخص : 

الهدف من هذه الدراسة هو معرفة واقع تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية 
الحكومية والديثية: وقد اتخذت من المرحلة الاعدادية نموذجاء غاله الباحت فيها أثر الواقم 
السياسي في تعليم اللغة العربية في إسرائيلء وواقع اللغة العربية في المدارس اليهودية, 
وبخاصة في منهاج المدارس الحكومية والدينية؛ من حيث تعليم الحروف وما يتصل 
بالموضوعات الصوتية والصرفية والنحوية والدلالية» وعرض لمضمون النصوص التي 
اشتمل عليها منهاج تلك المدارس. 

وخلصت الدراسة إلى أن تعليم اللغة العربية في تلك المدارس ما زال بحاجة إلى نظر؛ 
لأن المادة التي يتضمنها المنهاج بوجه عامء وتقدّم للطالب ينتابها النقصء وتتراءى فيها 
الفجوات: ويعود ذلك إلى أنْ الذين أعدّوا هذه المادة لم يقصدوا تقديم اللغة العربية الصحيحة 
في منهج علمي موضوعيء بل كان هدفهم أن يتمكن الطالب من الإلمام بالحروف وبعض 
المفردات التي تجعله قادراً على التحدث بالعربية. 
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وددلا 


تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية في إسرائيل 
(منهاج المرحلة الإعدادية نموذجا) د. حسن طاهر أبو الرّب 


مقدمة : 

ما تزال اللغة العربية اليوم تعاني مصاعب جمّة في كل مكان تصدح فيه؛ ومعاناتها 
-على عمومها في الوطن العربي- في فلسطين أَشْد وأنكى: وذلك منذ أن استولى اليهود على 
ارضهاء واقاموا فوقها كيان دولتهمء وجعلوا لغتهم العبرية هي الرسمية في كل المناطق 
التي وطئتها أقدامهم وسيطروا عليهاء فكان نصيب العربية من الصراع نصيب الأهل الذين 

لقد أصبحت اللغة العبرية اليوم لغة ما يزيد عن خمسة ملايين شخص داخل فلسطين 
, بينما بقيت اللغة العربية لغة مهمة فقط للعرب الفلسطينيين الذي يسكنون الضفة 
والقطاع؛ وبعض المناطق العربية التي غدت تخضع لنظام دولة إسرائيل. 

إن هذه الدراسة تأتي لتكشف عن جانب مهم من جوانب المعاناة اللغوية» وتوضح 
حال تعليم اللغة العربية في مدارس اليهودء مستعركّة المنهاج الذي أعدته وزارة المعارف 
والثقافة اليهودية لتعليم اللغة العربية في المدارس الحكومية والدينية للمرحلة الإعدادية. 

ولبيان ذلك كلة؛ فقد اتخذ الباحث من المنهج الوصفي التحليلي طريقا في دراسته. 
ورأى أنه يمكن تقسيم الموضوعات فيها على النحو الآتي: 

> التمهيد 

> واقع اللغة العربية في المدارس اليهودية 

> اللغة العربية في منهاج المدارس اليهودية الحكومية والدينية. ويشتمل هذا 

الموضوع على ما يلي: 
- الخلاصة: وفيها بيان أبرز النتائج التي خلصت إليها الدراسة. 


كانت اللغة العربية هي اللغة الرسمية في فلسطين طوال قرون ماضية إلى أن سقطت 
أجزاء واسعة منها في يد اليهود عام 554١م‏ وأقاموا على تلك الأجزاء دولتهم؛ ونتج عن 
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ذلك أن أصبحت اللغة العبرية هي اللغة الرسمية في المناطق التي تم الاستيلاء عليها. 
وبقيت اللغة العربية لغة المناطق المأهولة بالسكان العرب وبخاصة في الضفة الغربية 
وقطاع غزة وبعض المدن والقرى داخل فلسطين 554١م‏ عامة. 

ومنذ عام 1954م وحتى اللحظة بقي تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية 
مرتبطاً بالوضع السياسي المتقلب في فلسطين بين فترات المواجهة والهدوء, وغدا النظر إلى 
اللغة العربية معقودا بصورة المواطن العربي سواء أكان في فلسطين أم في البلاد العربية 
المجاورة» ولعل ذلك يدفع إلى معرفة الأهداف التي أرادها كبار المتخصصين اليهود من 
مناهجهم المدرسية منذ إنشاء دولتهم؛ ويرى «محمد خليفة حسن» أن محتويات المناهج 
الدراسية اليهودية وضعت لتكرس الرؤية القومية الصهيونية العنصرية؛ وهي روية تركز 
على استبعاد الإنسان العربي من تاريخ فلسطينء وتدعي بالوجود الدائم والمتواصل 
لليهودي فيهاء وتسعى لإعادة كتابة تاريخها منذ القدم وحتى قيام دولتهم في العصر 
الحديث لإثبات ارتباطها باليهود عبر العصورء وتتجاوز هذا أحيانا لتعطي اليهودي مكانة 
لا يستحقها في تاريخ الشرق الأدنى وحضارته على حساب مكانة الإنسان العربي(١).‏ 

في فلسطين 55/8 ١م‏ (إسرائيل) لا يمكن الفصل بين الهدف التعليمي والهدف السياسي 
أو الاقتصاديء فهذه الأهداف وغيرها تقوم عليها المؤّسسة الحاكمة التي تأمر بتنفيذ الروّى 
والمخططات اليهودية بما يعزز من وجود اليهود ويدعم بقاءهم. وقد وصف «شمعون بيرتز» 
اللغة العبرية باللغة المقدسة؛ وعدّها لغة الصلاة والتراتيل والعبادات: وأعلن أن من أسباب 
عودته إلى أرض الآباء (فلسطين) رغبته بالعودة إلى اللغة إذ يقول «لم يكن بإمكاننا تصور 
غودة إلى الأرض من .دون الرجوع إلى اللغة("). 

لقد دفعت حالة المواجهة بين العرب واليهود بعد قيام دولة إسرائيل على أرض 
فلسطين إلى النظر إلى اللغة العربية على أنها لغة الأعداء. والثقافة العربية على أنها ثقافة 
دونية تشكل مصدر تهديد(")؛ فترك ذلك أثره في صورة العربي لدى اليهودء وفي رغبتهم 
بتعلم اللغة العربية . 

وقد تناول كثير من الباحثين صورة العربي في المناهج اليهودية. حيث ظهرت 
مشوهة ومخيفة ومرعبة, ففي دراسة تناولت كتب الأطفال الأدبية والقصصية بدا المواطن 
العربي في صفاته الجسمية: أحول العينين» وجهه ذو جروح, أنفه معقوف, ملامحه شريرة, 
أسنانه صفراءء عيونه تبعث الرعب../2) . أما صفاته العامة فهو لا يقتل إلا النساء والأطفال 
والشيوخ, ولا يعرف الرحمة ولا يهتم بالنظافة. وحين يقبض عليه اليهودي يصبح جباناً 
ذليلاً ينفذ الأوامر كالعبد ولا يجروٌ على الرفضء وحين تتاح له الفرصة يغدر ويكذب..(*). 
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لقد عملت إسرائيل منذ قيامها على تشويه هذه الصورة وأساءت لشخصية العربى 
وتراثه وتاريخه؛. وقد اعترف كثير من اليهود بهذه الممارساتء فنجد الباحث «إيلي 1 
يصدر دراسة تتقصى الأيعاد العنصرية في الكتب العدرسية اليهودية, وقد صدرت هذه 
الدراسة في الجامعة العبرية في القدس وغطت سثين كتابا مدرسياء وقد ضَمّن الباحث 
دراسته تحليلاً عميقاً للكتب المدرسية اليهودية, ورأى أنها قادت إلى تكوين أفكار مسبقة 
عن العربي الموصوف في الكتب بالغشء والتخلف, والسرقة, واستحالة التعايش معه..!'). 


إن تعليم اللغة العربية في فلسطين /55١م‏ (إسرائيل اليوم) . يواجه مصاعب جمّة 
جراء محاربة اليهود للتاريخ العربي» وسعيهم إلى تشويه الحقائق والإساءة إلى المعتقدات(") 
والتضييق على من تبقى من السكان العرب الذين يخضعون لقوانين دولتهم, وكأن هذه 
الدولة لا تريد الاعتراف بوجود ما يمت إلى العرب والعربية بصلة, حتى لو كان جزءا من 
النظام السياسي في الدولة. 

ومن الأمثلة على هذه المصاعب أننا نجد استعمال العربية قاصر على أمور الحياة 
اليومية بين المواطنين العربء أما في مرافق الحياة الرسمية فلا تستعمل كما هو الحال 
في المحاكم والدوائر الحكومية؛ إذ يوجد سيطرة تامة للغة العبرية» وهو ما يسمى بالتآكل 
اللغوي أو الخسارة اللغوية. ويشير بالتالي إلى تراجع في اللغة العربية العامية والفصحى 
سواء أكان ذلك في المبنى (المفردات والقواعد) أم في مجالات استعمالها(*) 

أصبح للغة العبرية سيطرة واضحة في مناحي الحياة العامة ليس في المناطق التي 
يسكنها اليهود؛ بل في المناطق العربية أيضاء فنجد في أسماء الشوارع والحارات واللافتات 
والاغلافاث وعيادات المرهنى والمعاص نري القة الجيرية: 

وغدت اللغة العبرية تؤدي وظيفة رمزية تنعكس فيها دلالات جديدة, أصبح كثير 
فخ الحري وكنوعا بية تصاريع معدل .على الليان الغرين الاعتهان ايا حزق وسائل 
التحديث في المجتمع العربي» وأن استعمالها يشير إلى المكاثة اتعالية للآفيات ون 
مستعمليها مستعدون لفتح نافذة على المجتمع الإسرائيلي(؟) 

لقد استخدمت إسرائيل جهاز التعليم العربي آداة لمراقبة العرب والسيطرة عليهم, 
ويقول يعض الباحقين مكل رإبان لوستيك» وسامي سموحة وغيرهما أن نقطة الانطلاق 
في تحديد السياسة اتجاه العرب وفقا لمفهوم «بن غوريون» كانت هي ما قد يفعله العرب. 
وليس ما يفعلونه. هذه المقولة التي تعمل على استغلال التعليم سياسياً من أجل السيطرة 
على الأقلية العربية في إسرائيل وإخضاعها للمراقبة تتجسد في تدخل جهاز «الشاباك» في 
عملية تعيين المديرين والمشرفين التربويين العرب؛ لذا فالموا طن العربي الذي يحمل شهادة 
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لا يمكنه أن يعثر على عمل في السوق الإسرائيلي بسهولة دون أن يتقن اللغة العبرية؛ لآن 
اللغة العبرية أساسية لمعظم المهن: وأداة للحصول على الثبات الاقتصاديء وهي مهمة في 
كل المناطق التي يسيطر عليها اليهود. وبخاصة في القدس الشرقية: فهناك ينظر إليها من 
قبل الييون أكش من جرد لغة إذ تعن رما لنولة إسؤافيل "3 


واقع اللغة العربية في المدارس اليهودية: 

لم تحظ اللغة العربية باهتمام كاف في المدارس اليهودية كي تكون موضوعاً إلزاميا 
للطلان اليهوة» لأ الاستكاك بين الأقلية العرمية والأغلبية البهودية ‏ محدويء تعظم 
الاحتكاك يتركز في أماكن العمل والمكاتب الحكومية والجامعاتء. ويضاف إلى ذلك الفصل 
في التعليم بين المدارس العربية واليهودية, كل ذلك يجعل طريق اللغة العربية بين الطلبة 
اليهود طريقاً ضيقاً تعتريه كثير من المصاعبء على الرغم من أن نسبة كبيرة من اليهود 
عاشوا في البلدان العربية ويعرفون اللغة العربية غير أن سياسة الدولة في إسرائيل لم تول 
اللغة العربية العناية اللازمة بعد. 

وتعود بداية مسألة تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية -كما يرى بعض 
الباحثين- إلى بداية التاريخ الصهيوني بعد عام ٠٠15١م,‏ وقد ارتبط ذلك بالآفكار التي 
نوقشت حول علاقة اليهود بالسكان العرب في فلسطين: وقد وجد في تلك الفترة تياران؛ 
الآول: طالب بالمنهج الدمجيء وأكد العلاقة بين اليهود والعربء ودعا إلى التعاون 
والتعايش. وجعل ذلك هدفا أساسياً. وقد لخص «جوتمن» هذا المنهج بقوله: «إن تعلم اللغة 
العربية هو جزء من الصهيونية. وجزء من الرجوع إلى اللغة العبرية» وإلى الشرق السامي 
الذي برمته من ناطقي اللغة العربية. ونأمل عندما يدخل أبناوّنا حلبة الحياة أن يشعروا 
بالبيت (ليسوا غرباء) ويكونوا مزودين باللغة العربية»(١١).‏ 

أما التيار الآخر فيتبنى المنهج الانفصالي الذي يويد تطبيق فكرة الانفصال الحضاري 
بين العرب واليهودء ويحذر من دمج اليهود بالحضارة العربية» ويرى أن تعلم العربية غير 
ضروريء وأن الحضارة العربية متدنية من حيث المكانة» يقول «زئيف جبوتنسكي»: «لا 
يوجد لليهود ما هو مشترك مع ما يسمى بالشرق»1" '). ولا يخفى على المطلع على سياسة 
الييود أن مكل هده الدعوات على اختلافيا تعمل أكراضا متهدقة اتصالح اليهود بالدرجة 
الأولى» فهو يسعون للانخراط في المحيط العربي بكل السبلء وتعلم العربية واحد منها. وإن 
كان الهدف الأكبر وفق ما أرى هو تيسير السيطرة على العرب. وضمان المستقبل لليهود. 

وبالتالي. فقد بقيت اللغة العربية موضوعاً اختيارياً للطلاب اليهود حتى آخر 
الثمانينيات من القرن الماضي إلى أن أعلن الوزير السابق «اسحق نافون» أن اللغة العربية 
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موضوع مفضلء فخصحت الميزانيات لأهداف تعليمها في المدارس اليهودية. وفي عام 
4م قرر الوزير «نافون» تحويل اللغة العربية إلى مادة إلزامية(؟0)* في الصف السابع 
والثامن والتاسعء وبقاءها اختيارية في بقية الصفوف التي تلي الصف التاسء(؟ )١‏ . 

ويما أن تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية تأثر بصورة العربيء تلك التي قَدْمِتْ 
للبووداكن وسائل إعلاهيم ومشاهصهم الدرافية رمدت سطوهنة كر الكرودو لعزا تق مجعات 
هذه الصورة نسبة الطلبة اليهود الذين يختارون دراسة اللغة العربية في تناقص مستمر, 
وقد بيّنت إحدى الدراسات أن (75/) فقط من طلبة الأول الثانوي من اليهود يختارون تعلم 
اللغة العربية و (5/) فقط يختارونها من طلبة الثاني القانوي!"١).‏ 

وهذا الوضع يكاد ينطبق على كليات اللغة؛ والآدابء. والدراسات الإسلامية الآخذة 
في التقلص والانحسار بعد انتفاضة الأقصى واحتدام المواجهة بين الفلسطينيين وجنود 
الاحتلال في الضفة والقطاع. ووصل الأمر إلى أن أصبحت برامج التلفاز الإسبانية والغربية 
عامة هي المفضلة عند اليهود بعدما كانت المحطات العربية وما تبثه من أغان وبرامج هي 
التي تحظى باهتمامهم بشكل عاء!! '). 

لقد كان للوضع السياسي بين الفلسطينيين واليهود أثره السلبي في تعلم اللغة العربية 
في المدارس اليهودية؛ فتروي إحدى المعلمات «ميري أوحيون» أنها كانت حين تدخل 
إلى الصف في السنوات الأخيرة -أثناء انتفاضة الأقصى ١٠٠٠م-‏ كان الطلاب يثيرون 
الشغب ولم تكن تتمكن من تعليم أي شيءء وكانت إدارة المدرسة تطلب إليها أن تدخل الصف 
وتتحدث إلى التلاميذ وتشرح لهم الوضع الذي يمرون به وتصف حالها كأنها تقوم بدور 
سفيرة للعالم العربي(""). 

وفي دراسة لبعض الباحثين اليهودء كان هدفها استطلاع موقف طلبة المدارس 
اليهودية من تعلم اللغة العربية, أبدى (5'/) من الطلبة عدم رغبتهم في تعلمها؛ لأنهم 
لا يحبون هذه اللغة. ورأى (*"/) أن انعدام مستقبل لهذه اللغة في إسرائيل هو السبب 
في إحجامهم عن تعلمهاء أما الباقون فأيدوا تعلمها لأنها وسيلة اتصال مع جيرانهم 
الغر 41 

وفي مطلع القرن الحادي والعشرين تشكلت لجنة من بعضن المواطئين العوب واليهود 
تحمل اسم «مبادرات صندوق إبراهيم». وتهدف إلى جعل اللغة العربية جسرا ثقافياء بين 
اليهود والعربء وترى أن إتقان اللغة العربية من قبل اليهود سيخفف من مخاوفهم:ء ويعيد 
إليهم صورة العربي الصحيحة غير تلك التي قدّمت لهم من قبل أقلام يهودية سوداءء وتهدف 


حرس 
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هذه الميادرات ت إلى البحث عن سبل للتعايش + بين اليهود والعربء» وذلك عن طريق تعليم اللغة 
العربية للطلبة اليهود في الصفوف الابتداتية» وقد ضم هذا المشروع ست عشرة مدرسة في 


حيفا وكرمتيل؛ وهو في توسع مستمرل؟ "). 
اللغة العربية في منهاج المدارس اليهودية الحكومية والدينية: 


يعد قدريس: اللغة الغربية في المدازس اليهودية موضوعا اختياريا للطلبة اليهود 
بعامة. وأصبح إلزاميا في المرحلة الإعدادية أي في الصف السابع والثامن والتاسع؛ ثم 
أعيد ليكون لحان عوة ألخرى'قبن أكثر هن بيخة كقرييا: وهذا مخالف انا يقوله واضهو 
المناهج في إسرائيل من أن العربية لغة رسمية؛ إن أنها لا تعامل معاملة اللغة العبرية أى 
الإنجليزية. ويمكن ملاحظة ذلك بالنظر في أمرين: الأول أن هذه اللغة لا يسمح بتدريسها 
لغة إلزامية في المدارس اليهودية على اختلاف مراحلها. والثاني أن هذه اللغة غير مستخدمة 
في المحاكم ومرافق الحياة الرسمية؛ بل إن استعمالها قاصر على )/7١(‏ من العرب الذين 
يخضعون لحكم دولة إسرائيل... بينما تدرس اللغة العبرية إلزاميا ابتداءً من الصف الثالث 
في المدارس العربية الكي تتخصع لوزارة المغارف الاسرائيلية؛ ليكون التميين واضما بين 
تبني تعليم اللغتين العربية والعبرية هناك. 

إِنْ مادة اللغة العربية المقدمة للطلبة اليهود تهدف إلى تمكينهم من ممارسة عمليتي 
القراءة والكتابة, وتعريفهم بأبرز مفردات المحادثة المستعملة في الحياة اليومية, واطلاعهم 
على بعض أنماط الصور عن الحياة العربية» ومن أجل الوقوف على طريقة التعليم المتبعة 
عندهم لا بد من معرفة الموضوعات التي تعرضها وزارة المعارف والثقافة في مادة اللغة 
العربية للطلبة اليهودء سواء في المدارس اليهودية التي تتبع الحكومة الإسرائيلية أو في 
المدارس الدينية المخصصة لليهود المتدينين. وسنقف على نوعين من المناهج: واحد 
يخص المدارس المتدينة وهو للصفوف الإعدادية, وفيه دقة في اختيار الموضوعات وتركيز 
على قواعد اللغة العربية, والآخر يخص منهاج المدارس الحكومية للمرحلة نفسها. 

يولي اليهود المتدينون تعلم اللغة العربية بعض الاهتمامء ولعل السبب في ذلك يكمن 
في رغبة هوّلاء المتدينين في تعلم اللغة العربية التي جاء بها القرآن العظيم؛ ليتسنى لهم 
الاطلاع على تراث العرب وحضارتهم؛ حتى يتمكنوا من التعامل معهم بوعي وإدراك. يقول 
«شلومو آلون» الذي كان مسؤولا عن تعليم العربية في إسرائيل وهو صاحب (الطاقية 
الدينية) الزرقاء وصاحب الخبرة التي تمتد لأربعين عاماً في الجهازن التربوي أن «اللغة 
العربية هي الحيوية النشطة في منطقتنا..... حيث تعتبر ثقافة غنية ومدهشة لحياتنا 
هتاء(' '). 


زمزضرا 


تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية في إسرائيل 
(منهاج المرحلة الإعدادية نموذجاً) د. حسن طاهر أبو الرّب 


ويبدو حرص هولاء المتدينين على تعلم اللغة العربية بشكل صحيح واضحا كما 
يظهر في المنهاج الذي أعدوه للصفوف الإعدادية مقارنة بالمنهاج الذي قررته الحكومة 
الإسرائيلية لمدارسهاء ومن أجل بيان ملامح هذا الاهتمام سنقف عند أبرز الموضوعات 
التي يعالجها المنهاج في تلك المدارس بنوعيها. ونوضحها على النحو الآتي: 
أ تعبيمالحروف: 

تعتمد طريقة منهاج اللغة العربية في مدارس اليهود الحكومية في الصفوف الإعدادية 
بشكل أساسي على النصوص القصيرة: فهي تعنى بالحروف ومواضعها من الكلمات: ففي 
الدرس الاول من الوحدة الاولى مثلا نجدهم يعرضون حروف العربية جميعهاء ثم يبداون 
بعرض هذه الحروف في كلمات في بقية الدروسء ويستعمل الكتاب اللغة العبرية أكثر من 
العربية(١).‏ 

وتبدو الصورة مختلفة في المنهاج الذي وضعه اليهود المتدينون؛ إذ نلاحظ في الكتاب 
الاول ان الدروس التي يشتمل عليها وهي خمسة عشر درسا تعنى اكثر ما تعنى بطريقة 
كل درس على عدد متهاء ولعل واضعي الكتاب حين قسموا مجموعات الحروف قسموها 
وفق طريقة التشابه في الرسم على الأغلب, فنجد «دء ذء ز رء و ا» تقع في الدرس الأول 
في مجموعة واحدة. وكذلك حرفا «لء: ك» في درسء, و« س2 ش» في درسء و «دصء»؛» ضص)»... 
الخ. 
كه روك رك روت الح رك كلدت وتوع هن الخطرظ هما 5-5585 

ففي الدرس الأول يشار إلى طريقة رسم الحركات, وتستعمل الألوان ليميز الطالب 
بين الفتحة والضمة والكسرة: ويتمكن من ضبط خروف الكلفة ضيطا صحيحا. ولا يتسى 
واضعو الكتاب الإشارة إلى علاقة الحركات بحروف العلة, وقد أتوا على ذلك من خلال 
الأمثلة بكلمات نحو: د - دَار ذُ - دُور...0'"). وجل الكلمات التي ترد في الدروس تأتي 
مضبوطة الحركات مما يسهّل على الطالب نطقها بشكل صحيمح. 
لمقصود تعليمه جز من حروف هذه الكلمة. ويعرض الحرف في الكلمة متصلاً ومنفصلا 
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الحرف أربعة أشكال: أول الكلمة» وفي وسطهاء وفي آخرهاء غير أنه حين يقع آخر الكلمة 
يكون له شكلان: متصل ومنفصلء وقد عرضت طريقة رسمه على النحو الآتي/؟" 


باب أبواب ‏ بباب 


ويعد عرض الكلمات التي يكون الحرف واحداً منهاء نجد عدداً من الطرق لتعزيز تعلم 
الخروف ونطقها بالشكل الضحيعفيستعان بالضور كي يقوم الطالب بالقنبين عن المنتفان 
بكلمة تكون حروفها قد سبق له ان تعلمهاء كما نجد بعد حرفي الالف والباء صورة لباب 
منزل ملونة يكلف الطالب بالتعبير عنها. ونجد في موضع آخر من التدريبات مجيء الكلمات 
مكتوية بحروف منفصلة كي يقوم الطالب بإعادة كتابتها في كلمات نحو: 

بات اياحض الخ 

ومن الطرق أيضاً أن يختار الطالب الكلمة المتاسبة من مجموعة كلمات»: ويضعها 
في الفراغ مثل: (ودادء داود» رباب) وعلى الطالب أن يختار رباب؛ لاشتمالها على الباء. 
ويلاحظ تكرار الكلمات في غير تمرين وذلك من أجل تعزيز فهم الطالب للحروف وإكسابه 
القدرة على القراءة السريعة للكلمات كما نجد في تمرين (0) وتمرين )٠١(‏ الخاص بإعادة 
كقابة الحروف المنقصلة في كلمات» وتمرين (1) وتمريق [11) الخاض باختيان الكلمة 
المناسبة للفراغ(*'). فالكلمات مثل: ربابء بابء تراب» أوروبا... نجدها ضمن كلمات تلك 
التمارين.. وهذه الطريقة متبعة في باقي الدروس. 

إن الهدف من هذا الأسلوب تعزيز هدف القراءة والتدرب عليها؛ لذا يوّتى بمجموعة 
كلمات في الخ كل درس ويكلف الطالب قزادقهاء وتكون هذه الكلماك مؤلفة مخ حروف 
تعلمها الطالب في الدروس السابقة: لذا يلحظ اختلاف الكلمات وتعددها تبعاً لعدد الدروس 
التي تلقاها الطالب. 

وتتطور عملية تدريب الطالب على القراءة بالانتقال المتدرج من الحروف المنفصلة 
فالكلمات: فالعبارات» ثم إلى الفقرات: وانتهاء بالنصوص. ولعل هذا الأسلوب قد وضع 
لمساعدة الطالب اليهودي -الذي لا يعرف عن العربية شيئاً- - على تعلم اللغة بيسر وسهولة, 
0 لمشاعر اليأس والإحباط الناتجة عن صعوبة تعلمهاء لذا نجد النصوص تأتي 

حرة فليلا يعن الدرس :ويعد أن يكوخ الظالك قن مغلم خسنة عشو حرفا وللولالة غلى 

سيولة التمبوض:#كجد أن كلماتها تأتى دكررة فى تدرييات بنايقة مما يسهل غلى الظالب 
قراءتها دون صعوبة. 


عرفل 
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وإذا كان الكتاب الأول لمدارس المتدينين يختص بتعليم الطالب الحروف كتابة 
وقراءة, فإن الكتاب الثاني لمدارس المتدينين اليهود يقوم على عرض النصوص منذ 
البداية: وهذا يدل على أنّ المنهاج محكم البناءء مترابط في المضمون: لذا تلحظ اختلافاً في 
جوهر التدريبات في الكتاب الثاني» وذلك بانتقالها من الاعتماد على القراءة والتمييز بين 
الحروف -كما كان في الكتاب الأول- إلى التفكير واسترجاع المعرفة السابقة والقياس 
والمقارنة كما جاء في الكتاب الثاني. ومن الأمثلة على ذلك أنه في كل درس من الكتاب 
الكانى يكلف الطالب بالبحث عن كلمات قبداً بحرف الهمزة أو الباء أو القاء.... وهذا يتطلب 
عملية عقلية وقدرة على التعبير بالعربية. ويسمى هذا النوع من التدريبات وفق ما هو 
موجود في الكتاب ب «حروف الهجاء» ونعرض مثاله!' ") على النحو الآتي: 


تمرين )١١(‏ حروف الهجاء 
أضف ثلاث كلمات أو أكثر (من عندك): 


وق كل دوين تقتخير الخرو قب حقن إذاها وضلنا أخزدرس يصيع الظالب:قادرا على 
نطق عدد أكثر من الكلمات التي تتشكل منها حروف العربية. 

وفي الكتاب الثاني تظهر الأسئلة الإنشائية التي لم تكن موجودة في الأول والصور 
المتنوعة التي يكلف الطالب بالتعبير عنها باللغة العربية, ونجد بعض التد ريبات التي يكلف 
الطالب إعادة كتابة نص محددل على دفتره الخاص, ونرى كذلك عشرات الأمثال العربية 
التي كتبت بخط الرقعة الأسود العريض في مستطيل منفردء وكأن تطور هذه التدريبات 
يأتي مواكبا للهدف من تعلم اللغة العربية وخروجه من دائرة الكتابة والقراءة إلى تعريف 
الطالب بأمور عن حياة العربء كالأمثال الشعبية التي يستعملونها على سبيل المثال. 
ب تعليم الموضوعات الصرفية والنحوية والصوتية والدلالية: 

يمكن وصف المنهج المتبع في تعليم اللغة العربية في مدارس اليهود الحكومية 
والدينية بالعمومية والدمجية, ا اي 0 
مليتقل كترم موظبوها تدويا وك رن الآن قندي اللفةجررها ركلساك ربسا ورا ل 
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يكآتى متفردا ومتنفصلا عن غيره مرة واكدة: بل يسار إليه يدقة ورفق :على ماحل تبداً من 
رسم الحرف ونطقه. ويخاصة في المدارس الدينية. 

لكن الشمول والتكامل الذي نعنيه هنا يظهر في طريقة تعليم الحروف. وهو شمول 
وتكامل لا يكتفي ببيان طريقة رسم الحرف ونطقه فقطهء بل يُعَرَّيْ على التحولات التي قد 
تعرض للحرف من جزء أصيل في تركيب الكلمة إلى حرف وضع ليدل على فائدة جديدة 
كأن يقع ضميراً أو علامة تأنيث أو جمع... وفي هذا التحول عرض للموضوعات الصرفية 
والنحوية.. ولكي يتضح الأمر نضرب مثلا على تعليم حرف الياء في المدارس الدينية, إذ 
نجد واضعي المنهاج قد أشاروا إلى أن هذا الحرف الذي قد يقع أضيلا في الكنية مخقصاة 
ومتصلاً نحو «تين - علي - سوي»», قل كون شميرا أو الفعية مذو 

«بابي- درزيٌ»» فالياء في «بابي» ضمير متصلء وفي درزيٌ ياء نسبة. 

وكذا الحال:في سائر الهزوف القى تفع أضلاً ويجوز أن خاي كمميرا مصلا تحن 
الآلف, الواوء النون, الكافء الهاءء أو تقع علامة تأنيث نحو التاء مبسوطة أو مربوطة:؛ أو 
تقع علامة جمع كالواو والتاء. في منهاج المدارس الحكومية الجزء الآول» تصبح العبارات 
والنصوص القصيرة هي مفتاح تعلم الحرف الذي قد يكون أصلاً في الكلمة أو يكون وُضعَّ 
لبيان علامة أخرى. 

إن طريقة منهاج المدارس الدينية تعمل على الإفادة من الحروف التي تمرّ في كل 
درس لتعليم موضوع جديد. فإذا كان تعليم حرف الياء يستوجب ذكر الضمير المتصل فإِنْ 
تعليم حرف الهاء يفتح المجال إلى التنويه بكثير من الموضوعات؛ فالهاء تقع أصلاً في 
الكلمة, وتقع ضميراً متصلاًء لكن وقوعها أصلاً يستوجب الولوج إلى ما تتصل به نحو: هو- 
هي: هماء هم- هن وفي ذلك حديث غن ضمائر الغائبء وتكون أصلاً في: هذا- هذه: هؤلاء: 
وفي ذلك حديث عن أسماء الإشارة: ثم تجمع الحروف التي سبق أن مرّ بها الطالب ويوّتى 
بها في مقامهاء كما هو الحال عند الحديث عن الهاء والضمائر التي تبداً بهذا الحرفء فنجد 
واضعي المنهاج في المدارس الدينية يضيفون إليها ضمائر نحو: أنا- أنتّ- أنت... ثم نجد 
بعض التطبيقات على إسناد بعض الأفعال إلى الضمائر نحو: هو ذَهّبّ- هي ذَهَبَت...("", 
ومع نهاية الدرس الخامس عشر من الكتاب الأول في المدارس الدينية يكون الطالب قد 
تعرف عددا من الموضوعات النحوية والصرفية... المختلفة, وفي الكتاب الثاني تُعرَض هذه 
الموضوعات بتوسع واضح بتغيير أشكال التدريبات والفوائد اللغوية. ويمكن أن نضرب 
بعض الأمثلة على ما يقدّم للطالب اليهودي من موضوعات نحوية وصرفية وصوتية 


زه 
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ودلالية. وذلك على النحو الآتي: 

1 تعليح الضمائر: 

يبداً الحديث عن الضمائر في مدارس اليهود الحكومية منذ الدرس العاشرء. حين يأتي 

ذا ذازف... يد دينى :4 

ف ا يدي 

ويشارإلى بعض الضماتر المنفصلة نحو: [ أناء أنتَ, أنت ] في الدرس السادس عشر("") 
من أجل تعليم حرف النونء وبيان أنه جزء من هذه الضمائر على النحو الآتي: 

أنا أنتَ أنت 

بينما نرى الأمر مختلفا في مدارس المتدينين» إذ يعرضون الحرف أولا ويتعرفون منه 
على الضمائر وبشكل متدرج فنلحظ في الكتاب الأول عندهم أن أول إشارة إلى الضمائر 
تبدأً في الكتاب من الدرس الثالث مع بدء عرض الأمثلة على الكلمات التي تقع فيها الياء. 
فيفيد الطالب أن الياء تكون جزءا من الكلمة وتكون ضميراً ليس من أصل الكلمة؛ ثم يستمر 
الحويلة.رويدا وويدا فى كل من ادوس الرانع والسايس والقاسع والعالث عشر والكامي 
عشر من الكتاب الأول. 

إن تعليم الظالن المتديي موشبوع السيماقن ليس قاهدرا على ذكرها فقط وييان 
أنواعهاء بل نلحظ في الكتاب الأول أن الهدف الأكبر هو تمكينه من معرفة هذه الضمائر 
وإكسابه الخبرة الآولية في إسناد بعض الكلمات إليها نحو: كتابيء كتابه,. كتابهاء كتابهم, 
كتابهن... ثم تأتي مرحلة إسناد بعض الأفعال كما نجد في تدريب!' ") الذي يكلف الطالب 
بإسناد الفعل المشار إليه بين قوسين وفق الضمير الموضوع في بداية العبارة» ونعرض 
بع بففدا بك على | لنحو الف رتكا 

- هُمْ (أكل) ‏ في هذا المطعم. 

- أنا (دَرَسَ) ‏ في هذه المدرسة. 

جد :فتن (شَربّ) ‏ القهوة هنا ثم (ذَهَبَ)-. 

وفي الكتاب الثاني عندهم يضاف إلى مهارة إسناد الأفعال إلى الضمائر إسناد الحروف 
وبعض الظروف بدءا من الدرس الآولء وقد آتيّ بالظرف (مع) وبحرفي الجر (بء في) في 
جدول واحدء وتم إسنادها إلى سائر الضمائر نحو( ١‏ "): 


لالد 
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- مع معيء معك (للمذكر والموّنث) . معه, معهاء معناء معكم, معكن: معهم, معهين: 
- ب بيء بك (للمذكر والموّنث) ؛ به بهاء بناء بكم, بكن, بهم, بهن. 
- في: فيء فيك (للمذكر والمؤنث) , فيه, فيهاء فيناء فيكم فيكنء فيهم» فيهن. ويلحظ 
أن الذين وضعوا مادة الكتاب قد جعلوا عنوانه «حروف الجر« وقد فاتهم أن «مع« 
ظوك وليس حرف حن كنا قصد على 3لك كتي العرب التهؤية/" ١‏ 
وأضيفت في الدرس الثاني حروف جرّ أخرى. وأسندت إلى الضمائر بالطريقة 
السابقة!""), ثم نرى تدريبات متعددة تكلف الطالب بإسناد الأفعال الماضية أو المضارعة 
أو الأمر إلى الضمائر. وعملية إسناد الأفعال إلى الضمائر تبداً أيضا على مراحل؛ ففي 
الدروس الأولى تسند الأفعال الثلاثية» وبعدها بزيادة حرف ثم حرفين فثلاثة أحرف. بينما 
الأمركله يختلف في مدارس اليهود الحكومية» فلا نرى غير تدريب واحد يكلف الطالب بأن 
بدخل الخسين العتاسي للقعل النكقوي اعشاد| على خيزتة السايقة تحر ". 


انا انز ل ... تنز ل 3 ينز ل .... نئز ل 
355155 ازور 330330 درور 355520-50 يزور الفععثم درور 


ولعل الهدف العام من إهمال تعليم الضمائر بطريقة المتدينين هو أن يكتسب الطالب 
بعض المفردات ويتمكن من استعمالها حتى يفهم عليه الطرف الآخر (العربي). وليس 
ليتعلم هذه اللغة كتابة وقراءة كلغة رسمية في الحياة . 


؟ المفرد والجمع واسم الفاعل والمفعول: 

قد يتساءل بعضنا: ما علاقة المفرد والجمع باسم الفاعل والمفعول؟ أجلء في العربية 
نقسم الجموع إلى جمع تكسير وجمع مذكر سالم وموّنث سام ويتعلم طلابنا هذا الموضوع 
منفصلاً عن موضوع المشتقات الذي يشتمل على اسمي الفاغل والمفعولء لكن الأمر يختلف 
في منهاج اللغة العربية الموضوع للطلبة اليهود المتدينين؛ فطريقتهم على ما تشتمل عليه 
من غرابة غير أنها كثيرة الفائدة, فهم يبدأون بتعليم الحرف ثم الكلمة ثم الجملة فالنص 
كما أشرنا سايقاء ومن الكلمة يدخلون إلى الحديث عن الجمع. ونظرا لتعدن المواضيع :في 
اللغة العربية وتداخلها وترابطها جعلوا الكتاب الأول قاصراً على تعلم الحروف والكلمات 
ضمن منهج لا يودي إلى تعقيد الطالب. فأشاروا إلى بعض موضوعات النحو والصرف 
إشارات قليلة. وكأن المقصود أن يلم بها الطالب في هذه المرحلة. 

لذا تدهم يشيرون إلى جمع التكسين وجمع المذكز السال. .وجضع المؤتت السام 
في الكتاب الأول إشارات بسيطة سهلة لارتباط تعليم المفرد والجمع بعدد الحروف التي 


اجترمرد 
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يتعلمها الطالب. ففي مجموعة الحروف الأولى التي تُعلم في الدرس الأول نجدهم يذكرون 
بعض الجموع في أثناء عرض الكلمات التي يقع فيها الحرف نحو: باب - أبواب...(9"), 
ومع كل درس نلمح طائفة أخرى من المفردات وجموعهاء ويوضع بين المفرد وجمعه حرف 
الجيم بين قوسين دلالة على الجمع كما نجد في الدرس السادس من الكتاب الأول: 

-_تلميذ (ج) قلآميذ 

- أمْ(ج) أمهَات 

-- مكتوب زج ) مكاتيب 

- يوم (ج) أيام 

وفي الدرس السابع تبداً الإشارة إلى جموع التكسير وجمع الموّنث السالم على النحو 


وى 2 


- كتاب- كُثْبٍ مَديئّه- مدن (فُْل) 

- بَيْت- يُيُوت مَلك- مُلوك (فغُول) 

ٍِ كبير- كبار شَوْبٍ- ثيّاب (فعال) 

ع. 21ت اللاونايت انزاك (أفعال) 

وبعد ذلك يشار إلى علامة جمع الموّنث السالم بخط أحمر: ات 

- (وزير) وزيرة- وزيرات 

- (يهودي) يهوديّة- يَهُوديّات....... الخ. 

وصوكي موضيع الخريق الدوس القاتمع إشازة إلى جم الندكالسال: 

- مُعَلَم (ج) مُعَمون 

-_مُمَتل (ج) مُمقلون 

ووضعوا في الهامش الواو والنون بخط أزرق ليدلوا على أن ذلك علامة جمع. 

ويمضي عرض جمع التكسين وجمعي المذكر والمؤنث السالميخ على هذه الطريقة في 
باقي الدروس من الكتاب الاول. 

وفي الكتاب الثاني عندهم نجد الأمر في غاية الدّقة في العرضء فنراهم يعالجون 
موضوع الجمع وفق عدد حروف الفعل وبناته. وذلك بدءا من الدرس الرابع؛ فنجدهم 
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يضعون عنوانَين في إحدى أوراق التدريبات نعرضها على النحو الآتي(! "): 

*وزن فَعَل 

اسم الفاعل 

فَعَل- فاعل 

ذاهب- ذاهبون 

ذاهبة- ذاهبات 

وفي الأسفل نجد: 

نمال عمّال+ طلاب: رُكابه تجار 

ويفهم مما تقدم أنهم يدرٌّسون الجموع بناء على عدد أحرف الفعل: وفي هذه الطريقة 
يدرسون اسمي الفاعل والمفعول وصياغته من الفعل الثلاثي. لذا تأتي بقية الدروس في 
الكتاب الثاني لتستعرض اشكال الجمع وفقا لعدد حروف الفعل ووفقا لطريقة صياغة اسمي 
الفاعل والمفعول نحو(" "): 

جمع المذكر السالم والموّنث السالم: 

من وون: فَعَل 

- لاعب- لاعبون لاعبة- لاعبات (على وزن فاعل) 

- مطلوب- مطلوبون مطلوبة- مطلوبات (على وزن مفعول) 

«اسم الفاعل والمفعول من غير الثلاثي» 

من ووّن فل 

-_مُعَلَم- مُعَلَمون مُعُلمة- مُعَلَمات (على وزن مُفَمُل) 

- مُوَطّف- مُوَطفون مُوَظفة- مُوَظفات (على وزن مُفَكَّل) 

ووقم غرغ و هاقي الأوؤان اكه امكل: ناكل كفكل: تفاقل: امكل اللنتكلبالجببالطريفة 
السابقة نفسها. 

في المدارس اليهودية الحكومية نكاد لا نعثر على شيء مما هو موجود لدى مدارس 
المتدينينء. هناك إشارة واحدة إلى المثنى وجمع المذكر والموّنث السالمين جاءت على النحو 
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ا+ت (إشارة لجمع المؤّنث) 

أوذكناض والداف لكاتتاف ابرائتات 

و+ ن (إشارة لجمع المذكر) 

أردنيُون إيرانيُون لبنانيون بوّابون 

ا+ن أوي+ ن (إشارة للمثنى) 

ولدان وَزيرين يَؤْمان بُلدان 

ونلحظ أنهم لم يأتوا بجمع المذكر من (والد). وكتبوا مكانه في آخر الجموع 
«يوابون». 

*. أسماء الإشارة والاستفهام والموصول: 

لا نعثر فى مدارس اليهود الحكومية على فوائد أو تدريبات مخصصة لأسماء 
الإشارة أو الاستفهام أو الموصولء وإنما هي كلمات عابرة في جمل تأتي دون الإشارة 
إلى خصوصيتها إلا في مواضع نادرة منها موضع اشتمل على صور؛ منها صورة للدينار 
الاردني وكتب اسفل الصورة: «هذا دينار اردني» وصورة لملك الاردن وهو يصافح الراحل 
حافظ الأسد كتب تحتها: «هذا هى ملك الأردن عبد الله يصافح رئيس سوريا الراحل»!" "). 


وفي درس آخر بعنوان «القاهرة» أشير بعده إلى حرف الهاء. وغرضت مجموعة 
كلمات تبداً بالهاء منها «هذا»(' ؟). أما أسماء الاستفهام فترد بعيد النصوص ضمن أسئلة 
توجه للطالب 00 0 للدرسء» وورد اسم الاستقهام «أين» في موضع مستقل للدلالة 
على .خرف النون 8*7 أما أسماء الموصول قلا ذكن لها الأ فى الخصوص والأسكلة ودون 
تخصضيض: 

أما في المدارس الدينية فالأمر مختلف, فالمنهج الذي ساروا عليه في تعليم الضمائر 
والمقرن والجمع يقي مسعملا فى أسماء الأشارة والاستفهام والموصضول. 

وتكاد الطريقة التي تعرض بها هذه الأسماء تشبه طريقة معالجة الموضوعات 
السابقة مع اختلاف المسمىء لذا نجد أن أول ظهور لأسماء الإشارة يبدأ في الكتاب الأول من 
تعليم حرف الهاء وعدا هذه» وكذا حرف الاستفهام «هل», وذلك لاشتمال هذه الكلمات في 
أولها غلى خرك الهاء/ "). ويتسع الحديث بعد ذلك قليلاً بزيادة عدد الحروف التي تعلمها 
الطالب: فتقرا فى قدريبات الدرص السادةن عرضا لبغضن أنماء الانتكهيام تخو مأذاء ما 
من أين(4), ؟ ثم نجد في التدريب الرابع من الدرس نفسه بعض أسماء الاستفهامء وقد جاءت 
حروفها منفصلة:, وقد كلفٌ الطالب بتوصليها وقراءتهاء وفي الدرس الثامن نجد «متى»» 
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وفي التدريب السادس في الدرس العاشر يُكلف الطالب قراءة الجمل الاستفهامية؛ وقد كتبٌ 
اسم الاستفهام بلون مميز نحوا* ): 

- مااسمك ياولكد؟ 

- هَنْ هذه المعلمة؟ 

- متى أتى ابنك من القرية؟ 

ويعد ذلك نجدهم يضيفون «هؤلاء» إلى «هذاء هذه» ويكلفون الطالب بوضع اسم إشارة 
مناسب في الفراغ نحو(*؟): 

ضع واحدا من أسماء الإشارة «هذاء هذهء هؤّلاء» في الفراغ الموجود في العبارات 
الآتية: 


5 نتن مفوسة هوني مد المعلموة 


. يه الغ 
ويلحظ الباحث أن واضعي المنهاج للمدارس الدينية في الكتاب الأول قد اكتفوا من 
أسماء الإشارة بثلاثة أسماء هي التي ذكرناهاء ولم يذكروا قينا عن لاس الموصيول: ولمل 
ذلك يعزز ما ذهبنا إليه من حرص هؤلاء على تقديم المادة بيسر وسهولة ودون استعجال» 
لذا نجدهم في الكتاب الثاني يتحدثون عن الاسم الموصول فيذكرون «الذي -التيء الذين- 

اللواتي واللاتي. ويكملون الحديث عن أسماء الإشارة فيذكرون» ذلك- تلكء أولتك.. (1 ). 

ومن الملاحظ أن تعليمهم لهذه الأسماء ليس القصد منه الاستقصاءء بل تعليم طلبتهم 
ما شاع في الاستعمال على ألسن العامة من العربء لذا لا نجدهم يذكرون من أسماء الإشارة 
«ذاء ذيء وذهء وتيء أولاء...» ولا 0 الموصولة «اللذان واللتان؛ اللائي...» 
التي تحدثت عنها كتب النحو العربي("*). ولعل ذلك عائد إلى أن اليهود لا يستعملون هذه 
الأسماء في لغتهم, لعدم اشتمالها عليها(8؟). 

4. ها يدخل ‏ في المستويين الصوتي والدلالي: 

لا يوجد ذكر عر صوتية أو دلالية في مدارس اليهود الحكومية. عدا عن 
تقديم الكلمات التي تتشتمل على الحرف المراد تعليمه, ولعل الهدف من ذلك ليس صوتياً أو 
دلالياً بل كتابياء لبيان طريقة رسم الحرف منفصلاً ومتصلاً فقط. بينما نلمح في مدارس 
المتديتين شيئاً طريفا يمكن أن يدل ضمن علسي الأصوات والدلالة وذلك حين يعرضون 


رخس 
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طائفة من الألفاظ المتقابلة نحو: 

[طين- تين]. [تابّ- طابّ][* أ و [صامً- سامً]؛ [صورة- سورة] [صار- سار] 
[صيف- سيف]. [صوت- سوط]!''). وقد قصدوا من ذلك تعليم الطالب أن في العربية 
ألفاظاً تتقارب في أصواتها ودلالتها مختلفة, ونلحظ أن قدماء العرب كالعالم ابن جني 
قد عالج مثل هذه الألفاظ في باب سمّاه «إمساس الألفاظ أشباه المعاني» إذ نجده يأتي 
على أمثلة متعددة كقوله: «... ومن ذلك 0 فالسد دون الصد... ومن ذلك القَسُم 
والقضمٌ فالقسم أقوى فعلاً من القسم.. 3 )._ويمكن أن يدرس ذلك أيضاً في علم الأصوات؛ 
لأن هذه الحروف تختلف بين ما يسمى ب «التفخيم والترقيق». وهى شائع في العربية؛ 
ويعرّفه بعض المحدثين بقوله هو «صفة صوتية تنتج عن ارتفاع أقصى اللسان وتراجعه 
عند الجدار الخلفي للحلق..»("”). 

وينتج التفخيم والترقيق عادة عن تقارب الحرفين في المخرج من جهاز النطقء كما 
نجد ذلك في حروف «[الطاء- التاء]» [الدال- الضاد]. [السين- الصاد]. [الذال- الظاء]ء 
وق ااققق على ذلك جل العلماء هن الكدمناء والشخافية 20 

وله كس لهذا الموضوع وجودا في الكقان القاى «وكان الهف هو أن بعلم الظالب أن 
الكلمة في العربية قد تتشابه مع كلمة أخرى في النطق لكن المعنى يختلف, وكذا الأمر في 
العبرية فالصاد حديثاً تلفظ ررتّسٌ» أو «5أ» في الإنجليزية. وكذا الطاء فهي قريبة من صوت 
الطاء في العربية غير أنهم اليوم يميلون لنطقها مرققة قريبة من صوت التاء. في حين أن 
السين تلفظ سيناً (؟6). 

هذه أهم الموضوعات اللغوية التي يتعلمها الطالب في المدارس اليهودية في المرحلة 
الإعدادية. وهي في المدارس الدينية واضحة مرتبة منظمة يقصد إليهاء وقد ذكرنا أهمها 
وهناك موضوعات أخرى كالسدكير والتأنيث والمصادر وحروف الجر *” لكنها لا 0 
حيرا مستقلاء أى تعد موضوعا لافتا للنظن: ويخاصة في متهاج العدارس الحكوهية: .بل 
تأتي ضمن الموضوعات السابقة؛ ولعل الحديث عنها يدعو إلى كثير من التكرار وهذا ما لا 
يستقيم مع البحث. 
ج مصمون النصوص المقدمة في ال منهاج: 

إن مادة نصوص اللغة العربية الموضوعة للطالب اليهودي تأتي لتعزز فهم الطالب 
للحروف التي تعلمها كتابة وقراءة» وهي تحمل في ثناياها مادة معرفية أخرى غير اللغوية 
التي سبق الحديث عنهاء هذه المادة المعرفية هي التي تحتاج إلى توضيح في هذا المقام. 
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إن هذه النصوص تبدو في ألفاظها بسيطة وسهلة؛ لأنها مقدمة للمرحلة الإعدادية, 
فهي لا تقدم مقالات أو خطب أو تقاريرء بل حوادث قصيرة يقوم بها أشخاص يحملون 
أسماء عربية كما هو الحال في منهاج المدارس الدينية» أما في منهاج المدارس الحكومية 
فيستعملون أسماء عرب ويهود. ويغلب على مكان هذه الحوادث أن يكون داخل الخط الأخضر 

تختلف مادة نصوص اللغة العربية المقدمة للطالب اليهودي بين منهاج المدارس 
الحكومية ومنهاج المدارس الدينية؛ فهو في النوع الأول قائتم على النصوص القصيرة 
التي تهدف إلى تقديم أبرز المفردات الشائعة في حياة المجتمع؛ كمفردات العائلة «أبء أم, 
أخ, أحخت: خال: عم.., أو الصحة «بخير وعافية, مريض» مشفى..» أ الزمن «ساعة: يوم» 
شهرء..» أو مون الدولة «برلمان, كنيست» حدولد, دول» علاقات: سلامء معاهدات..» أو يون 
تختص بالإسلام «نبي» قراف صلاة: صوم حج..». 

ولعل الأمر يختلف في منهاج المدارس الدينية» فمادة النصوص تهتم في الكتابين 
الأول والثاني بالحياة الاجتماعية» وبتعريف الطالب بعض أمور الإسلام وذلك من خلال 
نصوص طويلة إذا ما قورنت بالنصوص الواردة في منهاج المدارس الحكومية. 
وعلى الجملة. يمكن تعرف أبرز المحاور التي تتناولها نصوص اللغة العربية 
المقدمة للطالب اليهودي على النحو الآتي: 

.١‏ الجانب الاجتماعى: 


في منهاج المدارس الدينية تركيز واضح على الجانب الاجتماعي والعلاقات بين 
أفراد المجتمع فنجدهم يعرضون لبعض المناسبات كالزيارات التي تتم بين الأقارب(١‏ *) 
أو الأصدقاء بمناسبات كالمرض أو التهنتة أو الاحتفال بعيد الميلاد("”). وقد تكون هذه 
الؤواراف مين ججموعاف مق ظلبة القذارين/130 تومن علافه العلاقات الإحضاهية أيضا 
كتابة الرسائلء كما نجد في رسالة يكتبها الطالب إبراهيم إلى صديقه يوسف يطمئن به 
على أحواله؛ ويتمنى قدوم العطلة الصيفية ليتسنى لهما قضاء أوقات سعيدة على شاطئَ 
البحر أو في السينما أو اللعب بالكرة...(؟*). ونلمح مظهر التعاون والمساعدة عند قطع 
الشارع النكتظ بالمركبات كما فعلت ليلى حين متعت طفلاً تحاول قطع التشارع والإشارة 
الضوئية حمراء!''). ونشاهد صورة العائلة العربية التي تسكن القرية وتعنى بأمور الزراعة, 
وتذهب إلى المدينة لشراء الحاجات, ثم تتنزه على .شاطئ البحرء وتعود عند المساء مسرورة 

0١ 


راضية! , 
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أما نصوص المنهاج الحكومي فتأتي قصيرة. تعرض لبعض الملامح الاجتماعية 
بتركيز ظاهر على ما يتم في المعاملات اليومية كالتعارف وكلمات اللقاء والإهداء كما نجد 
في بطاقة التهنئة التي أرسلتها «وداد» إلى صديقها «يوسف» ونصها('"): 

يا أخي العزيز يوسف 

آلف مبروك في عيد ميلادك 

رأختك وداد» 

وتأتي بعض النصوص لتعرف بالشخص وحاله لترسيخ بعض المفردات نحو: 

«اسمي يوسف وبيتي في يافاء أنا من إسرائيل» اسم أبي فريد واسم أمي وفاءء؛ أدرس في 
مدرسة الأملء لنا سيارة «مرسيدس», نسافر يوم السبت من يافا إلى إيلات بالسيارة»7"). 

وعلى الجملة؛ فهذه النصوص وغيرها من النصوص التي تتصل بالأمور الاجتماعية 
كلها تقدم الشخصية العربية التي تعيش في إسرائيل في صور حسنة؛ فالمواطن ينال حقه 
في التعليم والرعاية الصحية؛ ويعمل براحة وهدوءء ويقضي أوقات فراغه في المتنزهات 
على شاطئ البحرء يمارس حياته الطبيعية كما يحلو له... وعلى الرغم من أن هذا قد يكون 
قابلاً للمناقشة والجدالء فإنه هى الذي يقدم للطالب اليهودي في كل الأحوال. 

؟. الجانب الدينى: 

تظهر النصوص الموضوعة للطالب اليهودي الأمور الدينية المهمة التي يلزمه 
معرفتها في بيئته المشتملة على الأديان الثلاثة: الإسلام والمسيحية واليهودية, لذا نجد 
اهتماما ظاهراً بالحديث عن الإسلام سواء أكان ذلك في المنهاج الحكومي أم في منهاج 
المداوس الدينية: 

في المنهاج الحكومي نلحظ بدء الحديث عن الناحية الدينية منذ الدرس الخامس من 
الوحدة الثانية وهو بعنوان «أورشليم القدس» وفي الدرس وضعت ثلاث صور؛ الأولى لحائط 
البراق وكتب على يمينها «القدس عاصمة مقدسة لليهود» وإلى اليسار صورة قبة الصخرة 
وكتب على يمينها «القدس عاصمة إسرائيل مقدسة للمسلمين», وفي الأسفل صورة لكنيسة 
القيامة وكتب على يسارها «القدس عاصمة إسرائيل مقدسة للمسيحيين». وبعد ذلك نجد 
نص الدرس جاء على النحو الآتي(؟').: 

9 أورشليم القدس عاصمة إسرائيل. 
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#- أووشليم القدين مقنسة لكل الأدياق. 

٠‏ كان اسم المدينة القديم «مدينة بيت المقدس». 

٠‏ اسم المدينة عند العرب اليوم «القدس». 

وفي الوحدة الثالثة من الكتاب نفسه نجد عنوان الدرس الأول «الأديان الثلاثة« 
ويتحدث عن طالبة عربية اسمها «أثير» وهي من الرملة؛ والداها مسيحيان» وهي تذهب كل 
يوم أحد إلى الكنيسة. وتتعلم في مدرسة عربية فيها مسلمون ومسيحيونء والدروس كلها 
مشتركة بين الطلبة عدا درس الدين(؟١).‏ 

ويلحظ من هذا الدرس أنهم استثنوا الطلبة اليهودء لأنهم يعلمون أن نظام التعليم 
لديهم يقوم على الفصل بين المدارس العربية واليهوديةء والطالب اليهودي ليس بحاجة إلى 
أن يتعرف الدين اليهوديء لكنه بحاجة إلى التعرف على أصحاب الديانتين الذين يعايشهم 
في دولته من المسلمين والمسيحيين. 

لعل الوحدة الثالثة في المنهاج الحكومي قد قصرت مادة نصوصها على الأمور الدينية 
ولا سيما الإسلام؛ إن نجد في الدرس الثاني منها وعنوانه «النبي محمد صلعم» ونصه (5'): 

94 ود محمد سنة 0٠١‏ للميلاد. 

+ مات أبوه قبلما ولد. 

9+ نشأً محمد في بيت عمّه واسمه أبو طالب. 

#©#4 مات محمد سنة ”1732 للميلاد. 

وفي الدرس الثالث يذكرون أركان الإسلام ويُعرّفون بشهر الصوم عند المسلمين» وفي 
الدرس الرابع يذكرون الحجّ ويعرضون بعض الصور من مشاهد الحجل''). وفي الدرس 
الخامس وعنوانه «القرآن» يعرضون البسملة التي يبداً بها المسلم تلاوة القرآن وفي نص 
تمرين © نجد العبارات الآتية: 

4+ كتاب القرآن مقدس عند المسلمين. 

9 في القرآن ١١5‏ سورة. 

+ كل سورة تبداً بالجملة: بسم الله الرحمن الرحيم. 

9 يقول المسلمون إن القرآن نزل على محمد من السماء في مكة وفي المدينة»(""). 

وفي الدرس السادس نجد عنوان الدرس «المسّبَّحّة» ويتناول أسماء الله الحسنى, 
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ويذكرون بعض هذه الأسماء. ويعرضون أن المسلم «يذكر بعد الصلاة أسماء الله الحسنى 
الح(" ). 

ويختلف الحال قليلاً في المدارس الدينية؛ إذ نجدهم يتحدثون من خلال درس واحد 
عن النبي محمد عليه السلام وهو الدرس الخامس عشر من الكتاب الثاني» وتأتي المادة من 
خلال أسلوب الحوار بين المعلم والطالب نحو: 

- المعلم: أين نشأ الإسلام؟ 

- عزيزة: نشأ الإسلام في مكة. 

- المعلم: بماذا آمن سكان مكة قبل الإسلام؟ 

- المعلم: من دعا سكان مكة إلى عبادة الله؟ 

حت سليم: النبي محمد دعا الناس إلى عبادة الله وحده 50 ا 

ويعرض الدرس بعد ذلك لسورتي «العلق والفاتحة». ولبعض الأحاديث النبوية في 
أثناء تعليم خط الرقعة, نحو: «قال رسول الله صلى الله عليه وسلم: لا يوّمن أحدكم حتى 
يحبٌ لأخيه ما يُحبٌ الخفسة 9 

هذه أهم الأمور الدينية التي تتناولها نصوص منهاج اللغة العربية في المدارس 
الحكومية والدينية؛ تعريف بسيدنا محمد عليه الصلاة والسلام؛ وتاريخ دعوته, وبالقرآن 
الكريم الذي أنزل عليه. وعرض المعلومات في منهاج المدارس الدينية أفضل منه في 
المدارس الحكومية؛ لأن تلك المعلومات قد جاء بعضها مجانبا للحقيقة ؛ فالمسلم -على 
سبيل المثال- لا يحمل «المسبحة» ليذكر أسماء الله الحسنى بعد أداء صلاته؛, ولا يضرّه 
أن يفعل ذلكء لكنه مخالف لواقع المسلم؛ لأن تسابيحه معروفة بعد الصلاة. فهو يقول 
«سبحان الله والحمد لله والله أكبر» ولا يعدد أسماء الله الحسنى. 

وعلى الجملة؛ يمكن القول إن النصوص التي اشتملت على الأمور الدينية في المنهاج 
الحكومي جاءت مختصرة: وضعيفة وقد أريد لها ذلك كي لا تترك أثرا في مشاعر الطالب 
الذي يقصد تعريفه لا تعليمه الإسلام. بينما جاءت في منهاج المدارس الدينية رصينة 
ودقيقة. وربما كان مرّد ذلك أن يتعرف الطالب المتدين النموذج الإسلامي في شخصية 
النبي محمد عليه السلام ومن يحمل دعوته. كى يحرص على التمسك بالتوراة حرص 
المسلمين على القران. 
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*. الجاني السياسى: 


يبرز الحديث عن الجانب السياسي في نصوص مادة اللغة العربية في منهاج المدارس 
الدينية من خلال درس واحد يحمل عنوان «دولة إسرائيل», وهى بمحتواه يتحدث عن موقع 
دولة إسرائيل وتاريخ قيامها وعاصمتها وسكانها وأبرز مدنهاء ويتحدث عن نظامها 
الديمقراطي واللغة الرسمية فيها ثم عن دول الجوار('"). وبإيجاز فإننا نجد مادة الدرس 
تصف الواقع كأنه جامد لا يتحركء يعمّه الهدوء والاستقرار. دون أن تتحدث عن تاريخ 
فلسطين: أن كيف شامت دولة إسزائيل؟ وكان القصى يندى مصايداء 31 لأ جعون الى الماشى: 
ولا امتوكل كيه ولا واس ضالة الضتراع الميهو بين الذوب والبوون منت كيام دواكيم 
مم 
الساقن: السياسي في ستهاج العدارس الحكوهية أكثر وهبوماء وهق يركز على دول 
الجوار المحيطة بالدولة؛ لبنان وسوريا والأردن ومصرء ويوضح أن بعض هذه الدول 
قد وقعت معاهدة سلام مع إسرائيل كالأردن ومصرء لذا يبدى الاهتمام بهاتين الدولتين 
مميزا. 
إِنْ الدروس التي تتعرض للجانب السياسيء تدعم الحديث بالصورء فالوحدة الثانية 
من الكتاب الأول في المنهاج الحكومي تبدأ بصورة تذكارية("") يصافح فيها الرئيس 
المصري السابق أنور السادات «مناحيم بيغن» وأمامهما الرئيس الأمريكي الأسبق «جيمي 
كارتر». وكأن ذلك إيذان ليس بوحدة جديدة بل بمرحلة جديدة. في الدرس الاول من تلك 
الوحدة نرى صورة أخرى وهي لملك الأردن الراحل الحسين بن عبد الله وهى يصافح «اسحق 
رابين» وفي الصورة يقف الرئيس الأمريكي «بيل كلنتون» أمامهما مبتسماء وكتبّ على 
بسار الصورة عبارة «الملك حسين وانيحاق رايت يصنعان السلام»(""). 1 
وفى الصفحة المقايلة على اليسان نشاهد صورة حمامتين تتصافحان يجناحيهما 
وقد رسم الجناح على شكل يد» وفي الأسفل عبارات الدرس ونصها: 
«أنا وَلد من الأردن 
آنا ولد ا 
اسمي بسّامء اسم أمي سَّميرة: واسم أبي سلمان 
أمي من لبنان: وأبي من سورياء أنا وأمي وأبي نريدُ السلام»(؟"). 
ولعل الدرس, حرص على إظهار هدف تعليمي وهو طريقة كتابة حرف السين متصلاًء 
ويتضح ذلك من التدريبات التي تلت الدرسء لكنّ هذا الهدف حمل في طيّاته رغبة العرب 
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بالسلام مع إسراتيلء لذا نجد في بعض الفوائد المقدمة تعريفاً بملك الأردن الملك عبد الله 
الثاني وزوجته الملكة رانية» ثم صورة للبتراء(""). 

ولعل الهدف الأساسي من كل ذلك هو تعريف الطالب بالدول العربية المحيطة باليهود 
وبخاصة الأردن ومصرء ويشمل هذا التعريف توضيح حاكم كل منهما ومعرفة أهم المناطق 
الأثرية في هاتين الدولتين» ومعرفة شكل عَلم كل منهماء وبيان العملة المستعملة فيهماء لذا 
وجدكا حويدا يفاضا عن الأردن؛ وقد خصوا مصر بدرسين الرابع والسادس وأظهروا عَلَمَّها 
ونيلها وأهراماتهاء وتحدثوا عن سكانها .)"١(‏ 

واضعو هذا المنهاج الحكومي لم ينسوا السلطة الفلسطينية لذا خصوها بدرس مستقل 
جاء لتعليم حرفي الطاء والغين لذا جاء عنوان الدرس على الشكل الآتي: 

السلطة الفلسطينية غَرْة 

طاغ 

وظهرت صورة يصافح فيها الرئيس الراحل ياسر عرفات اسحق رابينء» وفوق الصورة 
ظهر العلم الفلسطيني. في الحديث عن السلطة الوطنية الفلسطينية لم يستعمل واضعو المنهاج 
كلمة رئيس مع الراحل ياسر عرفات كما استعملوها في الحديث عن مصر او الاردن» بل 
كتبوا فوق الصورة: «وقع عرفات وإسحاق رابين على اتفاق سلام»!""). ولم يتحدثوا عن 
عاصمة السلطة كما تحدثوا عن عمان والقاهرة؛ ولعل استعمالهم لغزرة إشارة خبيثة لتعليم 
طلبتهم أن السلطة في غزة وعاصمتها غزة فقط. 

وهكذا نجد الحديث عن الجانب السياسي يقتصر على دول الجوار. موضحاً الدول التي 
تتمتع بعلاقات مع إسراتيلء لذا ذكرت الأردن ومصر والسلطة الفلسطينية, وفي ذلك إنماء 
للطالب اليهودي أن تلك المناطق تعيش حالة سلام مع إسرائيل لذا يجوز الذهاب إليها في 
رحلات سياحية: وقد أتى منهاج المدارس الدينية على رحلة قام بها بعض اليهود إلى 
الأهرامات المصرية بمرافقة دليل مصري(7"). ولم نلحظ حديثاً عن سوريا أو العراق سوى 
بعض الإشارات القليلة كما ورد في الدرس الثامن وعنوانه «الشرق الأوسط» من عبارت 
صغيرة على شكل أخبار سريعة جاء في بعضها: «تبدأً المحادثات بين إسراكيل وسوريا 
يشأن:مياة خهن اليرموك الأسيوع القايي (15). 

وهذا يدل على أن سوريا ما زالت خارج الدول التي وقعت على معاهدة سلام مع 
إسرائيلء لذا لا يتورع واضعو المنهاج الحكومي من عد الجولان السوري أحد الأمكنة في 
إسرائيل كما يظهر في الدرس الرابع عشر وهو بعنوان «أماكن في إسرائيل»(”*). 


اق 
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الخائمة: 
وبعد. فيمكن تسجيل مجموعة من الملاحظات نلخصها على النحو الآتي: 

© إِنْ منهاج اللغة العربية الموضوع للطالب اليهودي في إسرائيل هو وسيلة لتعريف 
الطالب بما يلزمه من مفردات في حياته حين يلتقي بالمواطن العربيء» سواء في المناطق 
التي تسيطر عليها دولته أم خارجهاء ولذلك يتوجب عليه معرفة الحروف العربية وبعض 
القواعد اللغوية. ويمارس عمليتي القراءة والكتابة » ويتعرف بعض الأمور الاجتماعية 
والدينية والسياسية الخاصة بالعرب. 

إوسادة المقيهاج تقد يعغضا مخ تلك الأموي ولكنها لا كرس هورة كاملة وواشيحة 
وعادلة عن المحيط العربي؛ لآن ذلك سيضطرهم إلى كثير من الحجج والبراهين حتى يتسنى 
لهم أن يقنعوا الطالب الذي يخاطبونه. كالعلاقة الحقيقية بين العرب واليهود. 

+ إذا كان المنهاج في المدارس الحكومية والدينية في نصوصه الموضوعة قد راعى 
المرحلة التي يخاطبها حين قدَّم أخباراً موجزة عن العرب تعد المعايب عليها قليلة» فإنه 
في منهاج المرحلة الثانوية يتجاوز ذلك حين يخص الحديث في دروس متعددة عن السينما 
المصدرية ويضع لكل ممثل أ مطرب درساً خاصاء ويآتي بيغض الأغاني المفصدرية.. (41), 
ويضاف إلى ذلك بعض المعلومات المشوهة عن النبوة (؟*)”. ولم يقدم عن عباقرة العرب 
والمسلمين وعلمائهم إلا حديثين واحد عن نجيب محفوظ وآخر عن ابن المقفع ("06)*. 
والحديث هنا عن منهاج المرحلة الثانوية لا يتسعء لآنه يحتاج إلى مقام آخر مستقل غير 
هذا المقام . 

+ لقد تضمن المنهاج تعليم بعض القواعد الكتابية الخاطئة؛ فهم يعاملون همزة 
الوصل معاملة همزة القطعء إذا وقعت أول الكلام نحو: إسمي سليمء إبن من هذا؟ العربية لغة 
العزب... الغ والأمن سواء فى المدارن:الديتية والحكودية(*"1”.ومن الأخطاء أيضا العطف 
بالواى على الآخر نحو: «في بستان أخي أشجار مثل: التفاحء المشمشء التوت؛ والأرن»(42). 

+ لم يعتمد واضعو المنهاج في المدارس الحكومية والدينية اللغة الفصحى في 
العبارات والنصوص جميعها؛ لآن القارئ يعثر من حين لآخر على بعض التعابير العامية 
نحو: «بخاطرك..» و«وما عليه شر» » وديا باباءيا ماما..»*. لذا يمكن وصف اللغة المستعملة 
في المنهاج أنها أقرب إلى لغة الصحافة اليومية منها إلى الفصحى الأصيلة. 


اعلا 


تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية في إسرائيل 
(منهاج المرحلة الإعدادية نموذجا) د. حسن طاهر أبو الرّب 


إن تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية ما يزال بحاجة إلى نظر؛ لأن المادة التي 
يحملها المنهاج بوجه عام وتقدّم للطالب ينتابها النقصء وتتراءى فيها الفجوات: ويعود 
ذلك إلى أنْ الذين أعدّوا هذه المادة لم يقصدوا تقديم اللغة العربية الصحيحة في منهج علمي 
موضوعيء بل كان هدفهم أن يتمكن الطالب من الإلمام بالحروف وبعض المفردات التي 
تجعله قادرا على المحادثة بالعربية.. ويلحظ ذلك في منهاج المدارس الحكومية بوضوح., 
وبخاصة في الصفوف العليا التالية للتاسع. وليس علينا أن نأمل الأفضل «لأن مشاغل 
الأجنبي فى اللغة ليست هي دائماً مشاغل :ابن اللفة: ههى يخالهة إلى وسائل تعبيرية تفي 

ولا يفوتنا أن نشير في هذا المقام, إلى أن مثل هذه الدراسات ما زالت قليلة إن لم تكن 
نادرة» وحري بأرباب هذه اللغة المقدسة أن يولوا عناية فائقة بلغتهم التي غدت تعاني غربة 
قاسية ليس في بلاد الغرباء فحسب: لكن في يلادها الأضلية أيضا؛ جراء ما يوفز للغات 
الأجنبية من دعم وعوامل نشاط وازدهارء ولما تعانيه لغتنا في المقابل من ضياع وتطاول 
وتسلط حتى كادت أو تكاد تغرق فيما يسمى اليوم العامية المقيتة أو لغة الصحافة... 


اتا 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدهد الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


الهوامس: 


.١ 


1١, 


.زومبيرغء جيرينء أزمة اللغة العبرية في القدس الشرقية. (مقال مترجم) صحيفة 


حسن. محمد خليفة: تحليل محتوى كتاب «يهود وعرب في دولة إسرائيل» ص8 - 6 
بحث مقدم لجامعة الملك سعود في 7*١ *7/5 /١5‏ وينظر: منتصرء عبد العاطي: تحليل 
كتاب القدس يهوذا والسامرة للمؤلفة رنا هبرون . ص © ١‏ تل أبيب: ١5995‏ م. 


خلف؛ عبد الله شمعون بيركؤ مستقبل إسرائيل. صحيقة الوطن الكويتية؛ الثاني من 


كانون الثاني عام .5١٠١1‏ 
اللغة العربية في الوعي الثقافي العبري 
ع 010/1 .0ط - 3|035 .الالناننا// :مأغخط ١0-642‏ اج 0م25 .عأ نونلا 
12 -0010/1315 .10000 جم .لثاناناننا// .ماخط 
أبو صلاحء ميسء المرجع السابق. وقد عرضت الباحثة لمجموعة من القصص عن 
العرب التي يحم تعليمها للأطفال اليهود مثل «خريف أخضن: و «غبار الطرف» 
و «القرية العربية». وقد تم عرض هذه الصور المشوهة عن العرب لأن الصورة النمطية 
للشخصية العربية تتشكل في وجدان الأطفال اليهود منذ الصغرء كما يقول الباحث 
اليهودي «يشعيا هرويم». 
مطغط .2003/9321 -02 -2/21ا١6ا/ونه‏ .طههطة -اق// :ماخط 
سمعان: سمير جميل» تحليل مضمون كتاب «رحلة إلى الماضي»», صا جامعة الملك 
سعودء الرياض, ١٠/؟/‏ ١ه‏ 
أمارة. محمد حسنء قضايا تربوية: اللغة العربية في إسرائيل: مكانتها ومشكلاتها 
ينظر الموقع الإلكتروني: 


مطغط .1/3115 ..03ع/نل/ 1ط 010/813 .3 حاط ج31 .لثالناننا// :ماخ 


. أمارة. محمد حسن,ء المرجع السابق. 


القدس حكن »ايز + ارده ؟. 


أماره. محمد حسنء مكانة اللغة العربية وتعلمها بين اليهود.ء ص7 :.١‏ مجلة الرسالة, 


عدد 5- 5., مطبعة الطيرة: كانون الثاني 956١م.‏ 


م 


تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية في إسرائيل 
(منهاج المرحلة الإعدادية نموذجا) د. حسن ظاهر أبو الرّب 
7 أمارة: محم حسن: ضن ,١6‏ المرجع السابق. 
* مادة إلزامية: تعني أن الطالب الذي يختار اللغة العربية لغة أجنبية في الصف السابع 
ملزم بتعلمها في الصفين الثامن والتاسع. 
.١*‏ أماره. محمد حسنء. ص ,.١١‏ المرجع نفسه. وينظر: منهاج اللغة العربية جزء " «اللغة 
باب الحضارة» ص١ ١‏ ١ء‏ وزارة المعارف والثقافة الإسرائيلية " .5١ ٠‏ 

4 .اللغة العربية في الوعي الثقافي العبري 

عأ/ا/ن0 .20هط -حطا3|135 .لثالناننا// تماكط ١0-642‏ له 0م35 .عا نونلا 
8. المرجع السابق نفسه. 
5.15 2©-62ع30م2 ملام .نع 0ط أ/نقاع لاع ]أ /متو مم / ا .010 .لدان صقطهطاق ./لانثالنا// :ماخ 

6510-1 امأ الاة هلاه 


١‏ .أماره. محمد حسن, مكانة اللغة العربية وتعلمها بين اليهود. ص7١,‏ مرجع سابق 
.٠‏ مبادرات صندوق إبراهيم: 


206-6م0 ملام .علصأ /نقاع لالع أأة/ملوممط/ا! .0ه .0ل طاناآ طق طهوطاج ./لالنا/نا// :ماخ 
6510-8 امنالأة- 


18 الحيهم السابق كقسه 
"٠٠١١‏ م. 
6ام. 

#ا. لوجع الساتق» فى ابا بايا 
16ام. 


5اللغة ياب الحضارة ج ١ش‏ سن ١‏ » 
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ل 


ص 


#ينظر: العربية ح اا طن أل ف هر كا عر كنل ؟ ليزه أي كار ل كدق 
ل ف ا 


بض 
وان 


5 


كك 


اللغة باب الحضارة: ج١.‏ ص/017. 
العربية, اج ص ا 


. العربية, ج”", ص2,1717 .١78‏ 
. اللغة باب الحضارة: ج١.‏ ص05. 

: اللغة العزبية باب الحضارة عضن 1 
:المصبدى السابق» عاارهن + زر 

القشف اهن 3 

الغربية عوك 1/1 هه 

. الترجع تقشة صن + 

. العربية ج١,‏ ص77١.‏ 

العرجع تسم صن 315 

العربية عاض اد ؟ى خم عع 


يتن اين هشا قطر الشدئ ويل الصدي» ضى 254 دزا الجيل شروت ةا 


وينظر: ابن عقيلء شرح ألفية ابن مالك ج١,‏ ص ,١117 17١‏ مصدر سابق. 


.ماك**٠-‎ 


مه 


تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية في إسرائيل 
(منهاج المرحلة الإعدادية نموذجا) د. حسن طاهر أبو الرّب 


/.. المرجع نفسه. ص؟17١,‏ 59 ١‏ 

1 ابن جنيء أبو الفتح عثمان: الخصائص, ج”. ص77 ,.١‏ الهيئة المصرية العامة للكتاب, 
امم 

الحمدء غانم قدوميء المدخل إلى علم أصوات العربية. ص 5١٠١‏ دار عمارء عمان, 
الل" 

.١‏ الحمدء غانم قدومي. ص :5١‏ مرجع سابق. 

5 فارسء فائزء اللغة العبرية. ص77- 78. مؤّسسة الرسالة بيروت: ط”؟, 3٠١١‏ م. 

* ينظر: العربية ج١.‏ ص 68, "٠ه‏ لاه, 9/, ١175‏ , ج7: ص57 537 1 75817 7/9 

*5. العربية: الكتاب الأول.ء ص ١١١‏ 

4. المصدر نفسه. ص 55 ,١79 :١‏ وينظر: العربية, الكتاب الثاني» ص 55 

8. العربية. ج21 199. 

5 العربية. ج؟. ص". 

5. المصدر نفسه, ص .6١‏ 

/. نفسه, ص .5١5-1١9٠*‏ 

4. اللغة عنوان الحضارة: ج١,‏ ص ."١‏ 

.55 المصدر السابقء ص‎ ٠ 

١.اللغة‏ باب الحضارة؛ ج١.‏ ص 87 

؟". المصدر نفسه. ص١٠‏ 

*5.اللغة باب الحضارة. ص7 ٠١‏ 

* ينظر: المصدر السابق. ص 5 ١١51١51١١ ,١٠١‏ 

4".اللفة باب الحضارة. ص/ ١٠١‏ 

8. نفسه, ص8 ١١‏ 

5" العربية, ج؟. ص57 ” 


كه" 
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شن 

اللغة باب الحضارة؛ ج١‏ ص ه 

٠ل.‏ المصدر السابق: ص 

الااتفسة عد + 

؟/. نفسه,. ص5 

/. اللغة باب الحضارة؛ ج١,‏ ص 95لا 45:84:8٠‏ 

4 اللغة عنوان الحضارة. ص 4 

8 العربية. ج١.‏ ص 5٠‏ 

5. نفسه, ص 49 

". اللغة باب الحضارة. ص65 

6اللغة باب الحضارة. ج". ينظر من ص55١-‏ 119, التربية والتعليم» رعناناء 
ا 

* يورد الدرس السابع «أن الملك جبريل أتى لسيدنا محمد في الحلم وطلب منه أن يقراًء وحين 

سأله سيدنا محمد ماذا أقرأً فتح جبريل صدره وزرع فيه السورة «العلق» وعندما استيقظ 


سودكا محم من نوسة بقمن كان حبري زوع كتابا فى صدرمة يتكار المصدى السايق». 
ص87 .١‏ 


* ويلحظ أن الحديث عن المظربين والفنائينخ كعادل إمام. وفاتن حمامة وثوال الزغبي 
وغيرهم أطول من الحديث عن نجيب محفوظ. 


التربية, تونسء ١51/9‏ 


/اه؟ 


تعليم اللغة العربية في المدارس اليهودية في إسرائيل 
(منهاج المرحلة الإعدادية نموذجا) د. حسن طاهر أبو الرّب 


المصادر والمراجع: 
.١‏ أمارة, محمد حسن,ء «اللغة العربية في إسرائيل» ينظر الموقع الألكتروني: 
مطغط .5ع1 1/311 ..023ع/0ت/ 010/1361 .3 أ ططاط 3 ١‏ /لالنانا// :ماخ 
7 أمارة: مح خسن مكانة اللغة الغربية وتعلمها بون اليهون:محلة الرضالة؛ عدن تب.ة, 
مطبعة الطيرة. كانون الثاني 956١م‏ 
*. ابن جنيء أبو الفتح بن عثمان» (ت975٠ه)‏ الخصائص,ء الهيئة المصرية العامة للكتاب, 
ك6ام. 
ه. حسنء محمد خليفة. تحليل كتاب «يهود وعرب في دولة إسرائيل». بحث مقدم إلى 
جامعة الملك سعودء الرياض, ٠”‏ ١٠م.‏ 
8. الحمدء غانم قدوميء المدخل إلى علم أصوات العربية؛ دار عمارء عمان,  ٠‏ ١٠م.‏ 
5. خلف. عبد الله «شمعون بيرتز ومستقبل إسرائيل» صحيفة الوطن الكويتية 
ا 5 آم. 
. زومبيرغء جبيرينء أزمة اللغة العربية في القدس الشرقية (مقال مترجم) . صحيفة 
القدس 59 / ٠١١5/١١‏ 
. سمعانء سمير جميلء تحليل مضمون كتاب «رحلة إلى الماضي» بحث مقدم إلى جامعة 
الملك سعود: ٠7/9/٠١‏ ٠ام.‏ 
4. سلفيتيء أشرفء «هكذا يربي اليهود أبناءهم» ينظر الموقع الآلكتروني: 
لاط .2003/9321 -02 -21/ا تنه .طههطة -ا3// :مط 
٠‏ السويسيء رضاء التعليم الهيكلي للعربية الحية؛ المعهد القومي لعلوم التربية تونس, 
امم. 
١.أبو‏ صلاح.ء ميس, صورة العرب في المناهج اليهودية؛ ينظر الموقع الألكتروني: 
2 .320051 -001/1315 .600 ط00] 2م .ل الالانانا// .ماخ 
؟ .ابن عقيلء بهاء الدين عبد الله (19لاه) شرح ألفية ابن مالكء دار الفكر. مصر, 
ه18 ام. 


لت ا 
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(خليات العولمة في اللغة العربية) د. عمر عبد الهادي عتيق 


يسعى البحث إلى إسقاط القناع عن وجوه العولمة اللغوية والثقافية». ويتوسل لتحقيق 
هذا الهدف المحوري باستهلال يوّكد على العلاقة الحميمة بين اللغة والهوية القومية؛ ثم 
يشرع ببيان تعريفات العولمة وفق مشارب أيدولوجية وسياسية متباينة » ويقف البحث 
على مفاصل الصراع اللغوي العالمي» ويستعرض واقع اللغة الانجليزية وواقع اللغة العربية 
بين الأنا والآخر. ويرصد تجليات العولمة في اللغة العربية في ثلاثة مسارات, الأول: تعليم 
اللغة الانجليزية للأطفال. والثاني: التعليم في الجامعات بوساطة اللغة الانجليزية. والثالث: 
دور وسائل الإعلام وبخاصة القنوات الفضائية. 
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اللغة العربية بين العولمة والأصالة 
(خليات العولمة في اللغة العربية) د. عمر عبد الهادي عتيق 


اللغة والهوية: 


إن أهمية اللغة لا تنحصر في الغاية التواصلية بين الناطقين باللسان العربي أو 
بالقول إنها وعاء الفكر العقدي والثقافيء أو إنها آلية تفكير وإبداع فحسبء وإنما الخطورة 
في أهميتها أنها هوية تختزل ماضي الآمة بموروثها الحضاري والسياديء وتقترن قوتها 
بقوة أبنائها وتجسد حاضرها من خلال العلاقة الجدلية بين هوان أبنائها وضعفها وتشير 
إلى ماهية الغدء إن إن «الهوية ذلك الإحساس الداخلي المطمئن للإنسان على أَنْه هو نفسه 
في الزمان والمكانء وعلى أنه منسجم مع نفسه باستمرار مهما تعددت واختلفت المكانات 
الاجتماعية. وعلى أنه معترف به بما هو عليه من طرف الاخرين الذين يمثلون المحيط 
المادي والاجتماعي والثقافي المحلي والإقليمي والدولي» .)١(‏ ولعل هذا الفهم للهوية 
اللغوية كان ملهما لمحمود درويش في جداريته حينما ربط بين ضياع اللغة والموت, فهو 
يرى «أن الموت هى موت اللغة وعدم القدرة على النطق حين كتب على ورقة الطبيبء لقد 
فقدت اللغة أي لم يبق مني شيء».(') ويؤكد ذلك أيضا الفيلسوف الألماني (فيخته) بقوله: 
(أينما توجد لغة مستقلة توجد أمة مستقلة لها الحق في تسيير شؤونها وإدارة حكمها) (, 
ولا يتجاوز الواقع العربي السياسي صدى قول الفيلسوف (فيخته) . 

وهذه العلاقة العضوية بين اللغة والهوية هي التي دفعت كرومر أثناء غزوه لمصر 
لوضع «خطة تعليمية تستهدف إبعاد العربية عن ميدان التعليم, ويستبدل بها لغة قومه» (؟) 
وهي التي حفزت أقطاب الاستعمار على تفريغ اللغة العربية من مقوماتها «لأن المستعمر 
أدرك أن اللغة القومية تشْدٌ الإنسان العربي إلى قومهء وتربة وطنه؛ وتربي فيه شخصيته 
القومية؛ ومشاعن العؤة والشماء ثكان إحياء اللقات المقة وميم انففان الابيجات 
المحلية. وتعزيز استعمالها في الحياة العامة والرسميةء واتهام العربية بالقصور والعجز 
وعدم القدرة على مواكبة روح العصر» (") . 
حول تعريف العولة: 

مازال المفكرون والسياسيون مختلفين على مفهوم العولمة لاختلاف مشاربهم الثقافية 
وتباين دوافعهم الذاتية, ويقتضي اتجاه البحث أن نحدد مفهوم العولمة الذي يتناغم مع 
التحديات التي تواجه واقع اللغة العربية» ومن أجل تحديد المفهوم ينبغي أن نستبعد بعض 
المقولات التي تسعى إلى تسويق العولمة» وأن نحذر من المفاهيم الإغرائية» ولهذا لا نطمكن 
إلى المنظور العام للعولمة على أنها: «إكساب الشيء طابع العالمية. وما يشترك فيه كل 
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الكاس بناعقياره كلا من أشكال كرحن العالم التكهبى إلى ضعانة البقن!" + لأن الذين 
يقفون خلف برامج تسويق العولمة لا يضعون في حساباتهم السياسية والاقتصادية الأمن 
والغذاء لجميع البشر: وإنما تسخير جميع اليشر لسعادة فئة من البشرية تمتلك عوامل القوة 
المطلقة لفرض إرادتها من منظور مصالحها. ولا نجد طمأنينة بالقول «إنها توحيد طريقة 
التفكير والنظر إلى الذات وإلى الآخر وإلى القيم» ("), لأن مفهوم الذات أو الأنا ينبغي أن 
ينطلق من الإرث الحضاري بعيداً عن معطيات الواقع الذي يتحكم به الآخر. ولأن مفهومنا 
للآخر ينبغي أن ينبع من فهمنا الخاص لا من رؤّية الآخر لنفسه. ولا يهدئ من روعنا من 
يرى أن العولمة «لا تهدد الهوية أو الهويات الثقافية بالفناء أو التذويبء بل تعيد تشكيلها أو 
تطويرها للتكيف مع العصر» (*) ؛ لأن التشكيل أو التطوير إذا لم يستمد آلياته من مقومات 
الشخصية العربية» وإذا لم تتوافق مقتضيات التحسين والتطوير مع نسيج المصلحة القومية, 
فان مقولة التكيف مع العصر ستذوب في مطالب الآخر. 

واعتماداً على المعطيات السياسية, وما تفرزه من وقائع ثقافية ولغوية, فان المفهوم 
الذي ينسجم مع الواقع الثقافي واللغوي هو أن العولمة «اصطباغ عالم الأرض بصبغة واحدة 
شاملة لجميع أقوامها.ء وكل من يعيش فيهاء وتوحيد أنشطتها الاقتصادية والاجتماعية 
والفكرية من غير اعتبار لاختلاف الأديان والثقافات والجنسيات والأعراق»!*). ولا يخفى 
أنها صبغة أمريكية لا تعترف بخصوصية الأطياف العقائدية إلا بقدر ما يخدم مصالحها 
العلياء ولهذا دعت في غير مناسبة إلى تغيير الخطاب الديني في المناهج الدراسية الإسلامية, 
ولا تقر بالتعددية الثقافية -التي تعد شرطاً موضوعيا للتكامل الحضاري الإنساني- إلا 
بمقدار ما ينسجم مع مشروعها الثقافي الذي يخفي بريقه الإنساني مثاقفة سلبية لا تحترم 
اختلاف الأجناس والأعراق» وكيف يمكن أن تمتلك ثقافة احترام العرق الآخر. وهي التي 
قامت على أنقاض عرق آخر وهو الهنود الحمر؟ وما زال صدى عبارة ريتشارد نيكسون «إن 
الله مع أمريكاء إن الله يريد أن تقود أمريكا العالم» (' ') يتردد في كل التصريحات الفرعونية 
للادارة الأمريكية, وعليه فان من اليسير أن نتفهم من يرى أن العولمة هي «الاستلاب الثقافي 
وتدمير الهوية الوطنية وأنبياء العولمة وفلاسفتها لا يكذنون سوى الاحتقار للثقافات 
الأخرى غير الغربية» وهم يصفونها بأنها مناقضة للتقدم وللعلم )١١(‏ ولا نملك إلا التسليم 
بان العولمة» تغيير طرائق البشر وعقولهم بما ينسجم والأهداف الأميركية القائمة على 
احتكار السوقء والتحكم بالعالم اقتصاديا وسياسياً وثقافياً من خلال مقولة: «نحن نختار 
لك ودعنا نفكر نيابة عنك, واستسلم لأمرنا تكن في أمان من القتل» )١١(‏ . 

ومن أجل وضوح الرؤّية في تلقي المفاهيم يحسن بنا أن نفرق بين العالمية 
والعولمة» لأن بعضهم يسعى إلى تسويق العولمة على أنها عالمية بحسن نية أو للتعمية 
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بين المفهومينء وما يحفزنا إلى التفريق بينهما أن تحديد مفهوم المصطلح أضحى مطلبا 
ثقافيا لأن الخلط بين المفاهيم يودي حتما إلى حالة من التلوث الثقافي التي ينبغي 
علاجها والحذر من أعراضها «إذ تحمل المعاني الجديدة للعولمة شراسة القوة العسكرية 
والاقتصادية والسياسية والثقافية والاجتماعية في أبشع صورها؛ في حين تحمل معاني 
العالمية الحوار الحضاري بين الثقافات» وتبادل النظرات والخبرات والإنجازات العلمية بما 
يعود بالفائدة والخير على البشرية جمعاء في فضاء المعرفة السيبراني (الفضاء المتعلق 
بشبكات الحاسوب) الذي لا حدود له, والأكثر انفتاحا وفهما واعترافا بالآخر وبقناعاته. 
وبخصوصيته. فالعالمية توّالف بين البشر من خلال مفهوم أن الإنسان أخ الإنسان وأن 
ثقافات الشعوبء وعقولها تتلاقح فيما بينهاء وتتفاعل من خلال الحوار والمثاقفة. وليس 
من خلال العدم والإلغاء»!"١).‏ 

وما أكثر المداخل التي تتسرب منها المفاهيم بمسميات مختلفة: فلا يخفى أن بعض 
المفاهيم حينما تقدم بمسمياتها الحقيقية فان المتلقي ينفر منهاء أما حينما تنتحل اسما 
آخر فقد يحدث اختلاف في موقف المتلقي. فخطورة العولمة تكمن في أنها «تهاجم من كل 
اتجاهء وتملك استراتيجيات حاذقة. ووسائل تقنية هائلة. وتبدو مثل شبح لا يمكن تحديد 
موقعه. ومسار حركته بيسر». وبهذا فهي تختلف عن أنماط الغزو الثقافي التقليدية, والتي 
كان من الممكن رصدها بسهولة مع تعيين الآرض التي تنطلق منها واتجاهاتهاء ومجالاتها 
الحيوية التي تعمل فيها .)١5(‏ 

ويقتضي هدف البحث أن نتجاوز عن البعد السياسي للعولمة فلهذا البعد جهابذته 
الذين ما انفكوا يسوقون العولمة السياسية وفق روّى مختلفة ومتناقضة: وأن نتعمد إغفال 
البعد الاقتصادي للعولمة, فلهذا البعد كذلك اختصاصيون لا يقل خلافهم في العولمة 
الاقتصادية عن خلاف أصحاب التيار السياسي. وسنحرص على المحور الرئيس للبحث 
وف غلاقة البح اللقرى والفقاقي العولنة والاعة العرمية. 
الصراع اللغوي العالمي: 

ليست اللغة العربية هي الهدف الوحيد لمروجي اللغة الانجليزية؛ بل إن كل اللغات غير 
الاتليزية امراف مرصضودة ومعاكة سراء اللقات القادر» خلى العسافية ينا تقيض نمه كن 
الوقت الحاضر من مخزون علمي وتقني وسياسي كالفرنسية واليابانية والصينية والفارسية 
وغيرهاء أو اللغات التي ينبغي أن تكون قادرة على المنافسة بما يتمتع به ماضيها من 
مخزوخ حضارى شكل رافدا لشراييق حضارات كثيرة وتقصد هتا اللغة العرنية. 

ولعل أكثر ساحات الصراع اللغوي سخونة هي الصراع اللغوي الإنجليزي الفرنسي 
. يقول كلود أجيج ١130696‏ 013006: «في الولايات المتحدة لا يمر الدفاع عن الإنكليزية 
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عبر السلطة السياسة, فمن أجل دعم اللغة تقترح المؤسسات الخاصة في أغلب الأوقات على 
الجامعات الأجنبية إبعاد الفرنسية من التعليم في جامعاتهم» ١‏ ). ورداً على هذا التوجه 
الأمريكي اتخذت فرنسا إجراءات وقائية لحماية اللغة الفرنسية وتعزيز مشروعها الثقافي 
من خلال سن قانون يمنع استخدام المفردات والمصطلحات غير الفرنسية في التاليف 
والأبحاث والمقالات والمحاضرات وحتى في أسماء المأكولات والمشروبات. وفرضت 
غرامة مالية تصل إلى (٠٠5؟)‏ دولار على من يخالف هذا القانون, وثمة هيئة لمتابعة 
تنفيذ هذا القانون باسم (الرابطة العامة لمستخدمي اللغة الفرنسية). ولم يأخذ مجلس النواب 
الفرنسي باعتراضات المعترضين بأن بعض المصطلحات عالمية» وان تجنبها سينعكس 
سلبيا على مشاركات العلفاع الترتسييق. فى المؤقمرات الدولية: ولذلك بصن الفرتسيونة مكلا 
على استعمال مصطلحي (سيدا) و (أرديناتور) بدل (إيدز وكمبيوتر) ‏ على الرغم من انتشار 
هذين الأخيرين عالميا. وقد وعدت (فرنسا) بإلغاء )١7(‏ مليار فرنك من الدين على دول 
إفريقية مقابل أن تستمر تلك الدول في ضمان الدور المتفوق للغة الفرنسية في الحكومة 
والتعليم. ومما يجدر ذكره أن في فرنسا (07) جمعية لحماية اللغة الفرنسية, وبإشراف 
الرئاسة الفرنسية؛ كما قامت مثل هذه الحملات لحماية اللغة القومية في كل من أندونيسيا 
وسنغافورة .)١١(‏ 

وقد تجسد البعد القومي للغة لدى الرئيس الفرنسي جاك شيراك الذي انسحب من موتمر 
قمة الاتحاد الأوروبي في بروكسلء عندما قدم الفرنسي اغيرنست سيلييرغ: رئيس البنك 
المركزي الأوروبيء تقريرا اقتصاديا للموّتمر. تحدث فيه بالإنجليزية. قاطعه. بعد أول جملة, 
شيراكء وقال له: «لماذا بحق السماء تتكلم الإنجليزية؟» أجاب «لأنها أصبحت لغة الاقتصاد 
العالمي»: لكن شيراك لم يقتنع» وخرج مع بقية الوفد الفرنسي من القاعة؛ ولم يعودوا إلا بعد 
أن غير سيلييرغ إلى الفرنسية. ")إن هذا الموقف من رئيس دولة يجسد التكامل بين القرار 
السياسي المستقل والبعد اللغوي القوميء ولا يحمل موقف الرئيس الفرنسي كراهية للغة 
الانجليزية ولا تعصيا للغته, ولكنه يحمل انتماء وطنيا وسيادة سياسية. ألا يدعونا هذا 
الموقف الوطني إلى المقارنة بينه وبين كثير من الرؤساء العرب الذين يتسابقون باعتلاء 
النها ين الدولية والفطلية ولا يسيدون الاااللعة الاتعليوية: ]ذا دوقو بالعربية القصيحة 
ظهر اللحن في كل مستويات النظام اللغوي» وقد يفرون من الفصيحة إلى العامية التي تعجر 
عن النهوض بمقتضيات الخطاب السياسي. 

ومخ هذا القبيل أيضا ما فانهجة إيراق من مثم اتنتخدام النفودات والغضظلهات 
غير الفارسية في الإذاعة والتلفاز بعد أن زودت العاملين في حقل الإعلام بالمصطلحات 
الفارسية البديلة عن تلك الأجنبية. وهذا موقف آخر يقتضي الربط بين الانتماء اللغوي 
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والثقل السياسي. أما الدعاية للغة القومية والترويج لاستخدامها فلدى الحكومة الألمانية 
قسم لترويج اللغة الألمانية. ويخصص حوالي )5٠٠٠(‏ مليون مارك ألماني لهذا الغرض: 
فكم يخصص من المال العربي المهدور لترويج اللغة العربية على المستوى العالمي؟ 
ولنطرح الوجه الآخر للسؤال ذاته: كم يخصص من المال العربي لإفساد اللغة العربية على 
المستوى المحلي؟ كما أنشأت (إيرلندة) وكالة اللغة الإيرلندية. وقد وفرت هذه الوكالة 
أموالا ضخمة لعلاج المواقف من الإيرلندية عن طريق حملة دعاية بدأت في العام ١53‏ 
في الصحافة والإذاعة والتلفزة. ويلوحات الاغلانات» وق تطيت الحيلة وكالة إعلان حول 
موضوع رئيس هو «لغتنا جزءٌ من كياننا». ومن هذا القبيل ما فعلته, (اليونان) التي 
طورت لغتها بإدخال (نظام الكتابة الرتيبة) الذي خفض زمن الكتابة بنسبة ,//٠5‏ وأمكن 
تقليل زمن تعلم اللغة الأم بشكل كبير .)١4(‏ واللافت للنظر أن (الولايات المتحدة نفسها 
«بتعددياتها العرقية والدينية» حشدت كل الطاقات من أجل رفض قرار تعليم الإسبانية 
في المراحل الأولية في مدارس كاليفورنيا عام 1195١م.‏ بل إنها رفضت أيضا تغيير نظام 
قواعد اللغة الانجليزية ليتوافق مع طريقة المواطنين السود «2000105», وهم فئة كبيرة من 
الشعب الأمريكي نفسه.) .)١1(‏ فأمريكا ترفض تعليم لغة أجنبية للمرحلة الأساسية ومعظم 
أصحاب القرار التربوي العربي يصرون على تعليم الانجليزية للمرحلة الأساسية وبخاصة 
للصف الأول الأساسيء ويدافعون عن قرارهم ويتفاخرون به. 
واقع اللغة الانجليرية: 

ولما كانت اللغة الانجليزية هي اللغة المنافسة للغة العربية و يسعى أصحابها إلى 
تتويجها على عرش اللغات الأخرى لتكون اللغة الوحيدة للعلم والفكر والمعرفة» فانه من 
المفيد أن نقف على واقع اللغة الانجليزية, وعلى جهود أصحابها وترحيب تابعيها وتصفيق 
محبيهاء وتوجس القابضين على لغتهم في زمن الجحيم الأمريكي. 

يتمثل الهدف المستقبلي للعولمة بتحويل العالم إلى قرية كونية بمواصفات أمريكية, 
ولا بد لهذه القرية من لغة مشتركة للتواصل التقني والثقافي «وإذا تحول العالم إلى لغة 
مشتركة فإن هذه اللغة ستكون الإنجليزية بطبيعة الحال» وهي لغة الاقتصاد والبحث 
والتكنولوجياء وإذا كان يتحرك بمعايير مشتركة في مجال الأمان والنوعية... فستكون هذه 
المعايير أمريكية... أما القيم فتكون قيما يرتاح لها الأمريكيون... هذه ليست مجرد تطلعات 
لا جدوى منهاء فاللغة الإنجليزية تربط العالم في مجالات الاتصالات والمواصلات» ('") 
واللافت في انتشار الإنجليزية هو سيطرتها على الشبكة العنكبوتية» «فحسب الإحصاءات 
الأخيرة نجد أن 84 بالمائة من معطيات الإنترنيت تبث باللغة الإنجليزية مقابل 9 بالمائة 
بالألمانية و؟ بالمائة بالفرنسية ىو بالماتة يوزع على باقي اللغات» "١!‏ . 
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واقع اللغة العربية بين الأنا والآخر (الثقافة العربية بين الأصالة 
والاغتراب): 

يجسد ما تقدم الإجراءات الوقائية والدفاعية التي اتخذتها الدول المشار إليها لحماية 
لغاتها القومية. ومواجهة اللغة الانجليزية التي تسعى إلى بسط نفوذها في أوطان اللغات 
الأخرئ: فساذا تحن فاعلون تجاه لعتنا التي أصبع حماها عباها في غير مكان هن الوطن 
العربيء وفي غير مجال؟ 

ينبغي أن نعاين اللغة العربية من منظور الأنا من جهة بهدف الكشف عن المصالحة 
الذاتية مع اللغة. وما يعتريها من مواقف مشبعة بالجهل والتأمر والانسلاخ عن حسد اللغة 
الآم, ومن منظور الآخر من جهة أخرى بهدف بيان موقف الآخر من اللغة العربية. واللافت 
في هذين المنظورين أن كليهما ينطوي على مفارقة: فمعاينة اللغة العربية من منظور الأنا 
تشكل ثالوثاء ففريق يدعو إلى «التغريب والارتماء في أحضان اللغة الأجنبية الغربية» وحجّة 
أصحابه في ذلك أنها اللغة المتطوّرة, والحاملة للواء التقدّم والازدهارء والمحتوية للحضارة 
الراقية» ("') , و «فريق الأصالة الذي يدافع عن لغة عصور الاحتجاجء وقد يتناول ويقبل 
بعصر احتجاج جديد في اللغة مصطلحاً ومعجما. . ويوجد إلى جانب الفريقين طائفة ثالثة 
توّثر التوفيق والاعتدال» وتنادي بالمصالحة بين الماضي والحاضر وتصرٌ على التمسّك 
بالهوية والأصالة؛ دون أن تنسى أنها تعيش في عصر العلم والحاسوب والصورةء وغير 
ذلك من منتجات التكنولوجيا» ("", أما الفريق الأول -دعاة التغريب اللغوي والثقافي- 
فهم نتاج الشعور بالدونية أمام التفوق التقني للآخرء وهم الذين يجهدون أنفسهم لإخفاء 
عقدة النقص بعباءة الآخرء وهم الذين تخلوا عن الموروث الحضاري والثقافي «و مما لا 
شك فيه أَنْ العولمة تجد طريقها في مجتمعات مفرَّغة من الأصالة والجذور التاريخيّة؛ 
لأن البشؤوخ العاف كوه الممموعات خمل» وله كته فين القكن اتعالي لمسلسةه 
القودية: بالققاء ل لمحو فى مكصر هوني سلبدة من الشراكني والتشرياقي» 1137 

وليت دعاة التغريب يقصرون شغفهم باللغة الانجليزية على السياقات التقنية 
والعلمية» ولكننا نسمع في كثير من الأحيان ألفاظا ومصطلحات من أناس أذهانهم من 
العلم خواء ومن عموم الثقافة براء «إذ عمد كثير من الأفراد وبعض المتحذلقين من المثقفين 

في السنوات الأخيرة إلى دسٌ المفردات والتراكيب الأجنبية في عربيتهم دون حاجة ملحة 

أو ضرورة علمية أو فنيّة. إِنْهِم يفعلون ذلك تحذلقا أوإعلانا عن فوقية مصطنعة, أو إظهارا 
لاتساع الثقاقة وتدزعها قتع ها تكتفرة عن عتاحنن يدري أكترهم ما تصدرهاء 
ولا يدركون معانيها الدقيقة, ولا يجيدون نطقها؛ بل يمسخونها مسخاء إنهم يلوّكونها 
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بألسنتهمء ويلوون أعناقهاء فتخرج من أفواههم برط غير ذات نَسب صحيح بهذا الأصل 
أو ذاك»(*2). ألا تحتاج هذه الفئة المتحذلقة إلى تشريح نفسي لمعرفة أسباب الاغتراب 
اللغوي والتمسح بأذيال الآخرين؟ لماذا يستحسنون تلعثمهم بلغة دخيلة» ويكرهون إجادتهم 
للغتهم الأصيلة؟ وقد كتب الفرنسي بيرنارد كاسين؛ مؤسس حركة (أتاك) المضادة للعولمة, 
في جريدة (لوموند) الفرنسية أن «سيطرة اللغة الانجليزية موضة: وليست ضرورة». . ١‏ ") 
ولا يخفى أن هذه الردة اللغوية تمثل تيار التقليد الأعمى الذي لا يرى إلا من خلال عيون 
الآخر. وهو تيار بعيد عن التأثر الحضاري وإن ادعى ذلك «وخاصة عندما ينظر أفراد هذه 
المجتمعات إلى الغرب باعتباره النموذج الحضاري الناجح. وإن التخلف السيكولوجي يعبر 
عن نفسه لغويا عبر تبني لغة الطرف القوي المتغلب ومحاولة تقليده». ("") ولا شك أن التبعية 
اللغوية تؤّدي إلى تبعية سلوكية في تجليات الحياة اليومية فيغدى دعاة التغريب والتبعية 
صورة كاريكاتورية تثير السخط أو السخرية أو الشفقة, فلسانهم يتعثر بين المحصول اللغوي 
الأجنبي الهزيل والمخزون اللغوي القومي الوافرء ونمط معيشتهم من حيث المأكل والملبس 
والمشرب يتأرجح بين صناعة الآخر وثقافة الفلكلور القوميء ويوّدي هذا التعثر والتأرجح 
إلى انفصام لغوي وثقافي «وأخطر ما في هذا الشعور بالدونية هو التطاول على خصائص 
الشخصية القومية والانحياز إلى ثقافة الاستهلاكء ثقافة الجينز والهمبرغر والجنس 
الرخيصء وذلك ضمن التوحيد النمطي للثقافة العالمية: التلفزيون الأمريكيء الموسيقى 
الأمريكية, الطعام الأمريكيء اللباس الأمريكي. الأفلام الأمريكية, عالم (والت ديزني) (4"». 
فلو تاملنا الرجال والنساء والأولاد الذين يرتدون قمصانا من كاليفورنيا وقبعات 


تكساسية و (كسكيت) لاعبي البيسبول و (قمصان) تحمل علامة إحدى الجامعات الأمريكية 
أى برمودا من فلوريدا سنحصل على صورة دقيقة عن خضوع الكرة الأرضية لقواعد اللباس 
الأمريكية( "). 


إلى هاوية الفكر. لأن محاولة الفصل بين اللغة والفكر محكوم عليها بالفشلء إذ إن «كل 
محاولة تهدف إلى اعتبار اللغة شيئاً يمكن قياسه من الخارج من دون نظرة داخلية 
بالفكر إنما تبوء بالفشل, والسث اللقة وضيفا من الألفاظ: ولا جمعاً لمفردات دون وعي أو 
انتباه. اللغة «قضايا» مفيدة دالة, والقضية «حكم» ومتى قلنا «بالحكم» فقد قلنا بالربط 
الفكري»(”” ).وماذا سيقول هؤلاء إذا سمعوا أن «هيئه 5 الإذاعة البريطانية قد رفضت إذاعة 
برنامج (شارع السمسم) الذي أنتجه الأمريكيون: لأنه برأيها سيحمل إلى أطفال بريطانيا 
كيبا ريه عنهم...» )2١(‏ 
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أما فريق الأصالة فقد وعوا أمرين: الأول: خصوية اللغة وقدرتها على التصدي 
للزحف اللغوي الأجنبيء وقد أثبتت قدراتها في كثير من المحطات التاريخية التي حاولت 
فيها لغات المستعمرين على أرض اللغة الآم ولغات القوى الخارجية عبر وسائل عديدة 
أن تكون بديلاً عن اللغة الأم, «ولقد دلت العربية خلال قرون طويلة أنها صاحبة مناعة 
تحميها من التأثيرات الغريبة عن خصائصها الموروثة, وذلك لإحكام «نظامها ومتانته. 
فلم تسمح للفظ الغريب أن يدخل الخلل على نظامهاء والفساد على قواعدهاء ولذلك صهرته 
وغيرت معالمه حين قبلته» ( ""), كما أن خصوبتها وقدرتها على التجدد والتوليد ينبعان 
من ذاتها مما يكسبها صفة الديمومة والقدرة على المواجهة إذ إنها «تتميز من غيرها 
من اللغات اللاتينية كونها لغة ترد إلى ميزان صرفيء فهي نتيجة لذلك تتميز بالتجدد. 
إنيا لعة إيقتفافية. آنا اللكات الأحرى هبي جرعيبية ذلك لأن اللغات اليقدية الأرربية فى 
لغات لا تعتمد كثيرا على الاشتقاقء وإنما تعتمد بالدرجة الأولى على ظاهرة التركيب, أي 
تركيب كلمتين أو أكثر»(""). والأمر الثاني: براءة اللغة من العجز والتقصير في مجالات 
العلوم التطبيقية, لأن التقصير ناجم عن أهل اللغة لا عن اللغة «وما أكثر الكتب العربية 
التي غزت أوربا وعلمتها ودربتها على البحث والتجربة. ففي الطب عرفت أوروبا كتاب 
القانون لابن سيناء وكتاب الحاوي لأبي بكر الرازيء ومفردات ابن البيطار في الأدوية. وفي 
الكيمياء عرفت أوروبا رسائل جابر بن حيانء وفي الرياضيات عرفت كتاب الخوارزمي, 
حساب الجبر والمقابلة» وفي الجغرافية عرفت كتاب «نزهة المشتاق لاختراق الآفاق 
للشريف الإدريسي» ( ", وما زلنا نسمع عن تأثير الحضارة العربية الإسلامية في النهضة 
الأوروبية من أفواه الأوروبيين أنفسهم, ونقراً في بعض مصنفاتهم التي تتحرى موضوعية 
البحث والصدق التاريخي عن النبض الحضاري العربي في قلب الحضارة الغربية؛ في حين 
نسمع من أفواه عربية ونقراً أوراقا عربية صفراء عن التخلف والجهل العربيين» وكأن صدى 
بل صديد نظرية العرق لدى (هيبولت تين) يملا أسماعهم ويلوث وجدانهم. 

وكما يقول د. محيي الدين صابرء فان اللغة العربية أصبحت «لقرون عدة في التاريخ 
الوسيط هي اللغة العالمية الأولى لغة الفكر والعلم والاقتصادء وحرّر الحرف العربي عشرات 
اللغات غير المكتوبة وأدخلها عالم التدوين» وتعايشت الثقافة العربية الإسلامية مع ثقافات 
الشعوب التي ارتبطت معها بالعقيدة؛ ولم تحاول طمسها أو استلابهاء ولكنها تعاملت معها 
أخذا وعطاء فأغنتهاء واغتنت بها وقبلت دون تحيّز ولا تمييز من استطاع أن يضيف إلى 
قدرتهاء بل إنها كرمت ذلك وشجعت عليه» (*") . 

إن العلاقة بين قوة اللغة وقوة أبنائها علاقة جدلية. فحينما كانت الأمة العربية تقود 
موكب النفوذ السياسي الذي هز عروش امبراطوريات عديدة. وكانت علومها منارة تهتدي 
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بها الشعوب الأخرىء وكان فكرها نبراسا يضيء عقول الآخرينء كانت اللغة العربية تعتلي 
عرشهاء فيفاخر بها أبناؤّهاء ويقبل على تعلمها غير أبناتهاء ولكن حينما أسقط القرار 
السياسي من أيدي العرب وأصبحوا لا يملكون إلا الدوران في فلك الآخرين , أصبحت اللغة 
عبئا على أبناتهاء وهدفا ساتغا لطغيان اللغات الأخرى وبخاصة الانجليزية: ومن المفيد 
أن نستحضر ما قاله كمال بشر: «كلما حرّص أهلها على إمدادها بالزادء وكلما ماجت 
البيئة المعيّنة بالنشاط العلمي والثقافي. نهضت اللغة,. استجابت لهذا النشاط. وأخذت في 
استغلال طاقتهاء وتنمية ثروتهاء وتعميق جوانبها. ومن ثمّ تستطيع أن تمد هؤّلاء وأولتك 
بطلبّتهم من الوسائل اللغوية اللارية الاين عن علومهم وفنونهم, ٠‏ وكلما جَمّد التفكير 
العلمي, وتخلف النشاط الثقافيء ظلت اللغة في موقعها جامدة. ولا يم ولا تقدم 
ذآذا؛ لأنيا بذلك قد فقدت عوامل الشدئي وحُرمت من عناصر النضج الفني» (1 ")ولا يعقل 
أن نكسر مرآة لآأن الصور التي تعكسها مشوهة أو قبيحة ونهرع إلى مرايا الآخرين لجمال 
ما تعكسه من صورء لأن التشويه من تقصيرنا والقبح من عقوقنا لغتناء أما إذا هرعنا 
إلى مرايا الآخرين فلن نرى صورتنا بل سنرى مسخا مشوها لان لغة الآخرين لا تعكس 
شخصية الأنا. فاللغة «منزل الكائن البشريء ومرآة فكره؛ يلجا إليها لتأكيد وجودهء وينطلق 
بها لتحقيق رغباته؛ ولكنْ المنازل تغنى بسكانهاء والمرايا تصفو وتجمل بالعيون الناظرة 
إليهاء والوجوه المصورة عليهاء فإذا هاجر السكانء أو ماتواء خلت المنازلء وافتقر غناهاء 
فهم روحها التي بها تحيا» (""). 

ولا تهزم لغة إذا انتصر أهلهاء إن إن عوامل الهزيمة أو الفناء لا تكمن في مكونات 
اللغة, وقد يحدث تطور دلالي لحزمة من الألفاظ وقد تموت بعض الألفاظ لأسباب اجتماعية 
وتحيا ألفاظ أخرى تقتضيها مستجدات فكرية أو اجتماعية: أما أن تعطل لغة ما وتسلب من 
مقوماتها بسبب العامل الزمني وما يرافقه من تقدم علمي وتقني فهذا أمر لا ينسجم مع 
حقيقة التطور لان «اللغة لا تحيا ولا تموت بنفسهاء وإنما يلحقها هذا الوجه أو ذاك بحسب 
الظروف والملابسات التى تحيط بهاء فإن كانت الظروف فاعلة غنية بالنشاط العلمى 
والثقافي والفكريء كان للغة استجابتها الفورية ورد فعلها القوي تعبيرا عن هذه الظروف 
وأمارة ما يموج به المجتمع من ألوان النشاط الإنساني. وإن حرمت اللغة من هذا التفاعل 
موي ا وي لج وي عجوي سه ييه 
الجامدون المتخلفون». (5') وإذا كان الواقفون في الاتجاه المعاكس للتيار اللغوي القومي لا 
يحسنون الاستماع إلى شهادة الأنا وإلى صوت الثقافة القومية ظنا منهم أن الآنا لا يصدر 
عن خدمة إنسان عنده فكرة يريد التعبير عنهاء فلا ننصت إلى أولتك المؤلفين العاجزين 
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الذين يحمّلون لغاتهم مسؤولية النقص الذي في مؤلفاتهم لأنهم هم المسؤولون: على وجه 
العموم عن هذا النقص) (5) . 

إن واقع اللغة يصطبغ بتجليات الصراع بين الأنا والآخر فحينما يضعف الإحساس 
بالأنا أمام تحديات الآخر. فان الضعف يتسرب إلى اللغة, إن لا يمكن الجمع بين التنازل 

عن الهوية اللغوية واحترام الذات: ولهذا فإن العامل الحاسم, بل العامل الوحيد في تحديد 

الانتماء القومي هو اللغة «فاللغة العربية مرتبطة ارتباطا مصيريا وحتمياً بأبناتها. 
فعندما كان العرب في عصورهم الذهبية, أغنت اللغة العربية العالم بالعلوم والمعارف, 
واثبتت قدرتها على الانتشار والتوسع والاستيعاب والتواصل الفكري الإنساني. ولكن الفرد 
العربيّ يعيش اليوم أزمة هروب من الذات. وينغمس في حالة تغريب عن أصالته ووجوده. 
فانعكست الأزمة سلباً على الواقع اللغوي. ووصمت اللغة بالعجز والقصور عن مواكبة 
التطور العلميّ والحضاري». (* ؟) 

ولوتأملنا صفحة مشرقة من أسفار أمجاد العرب المسلمين في أندلس الأمس, لتجسدت 
لدينا العلاقة العضوية بين اللغة وأبنائهاء فحينما كان العرب يملكون زمام السياسة 
انقادت لهم الأمم, وحينما كان العقل العربي ينتج أشكال العلوم الإنسانية والتطبيقية, 
كاقت عمواهمنالأنر لس "متيلا كقافيا يقوارد علية الأوروسيون وش كس أنهن أناكقة قرظية 
يقول: «كثيرون من أبناء ديني يقروّون أشعار العرب وأساطيرهم, ويدرسون ما كتبه علماء 
الدين وفلاسفة المسلمين» لا ليخرجوا عن دينهم وإنما ليتعلموا كيف يكتبون اللغة العربية 
مستخدمين الأساليب البلاغية. أين نجد اليوم معيتيا عاديا يقرا النصوص المقدسة باللغة 
اللاتينية؟ إن كل الشباب النابه منصرف الآن إلى تعلم اللغة والأدب العربيين: فهم يقرؤون 
ويدرسون بحماسة بالغة الكتب العربية» ويدفعون أموالهم في اقتناء المكتبات ويتحدّثون 
في كل مكان بأن الأدب العربي جدير بالدراسة والاهتمام. وإذا حدثهم أحد عن الكتب 
السييحية اجابوه بلا اكتراث: (بأنْ هذه الكتب تافهة لا تستحق اهتمامهم) . يا للهول! لقد 

نسي المسيحيون حتى لغتهم, ولن تجد بين الألف منهم واحداً يستطيع كتابة خطاب باللغة 
اللأتيفية ينها كمد بيتهم غددا كبيرا لا يحص يتكلم الغربية بطلاقة ويقرضن الشعر أحنين 
من العرب أنفسهم» .)5١(‏ 

أما معاينة اللغة العربية من منظور الآخر ففيها مفارقة؛ فقد أثنى بعض المفكرين 
الغربيين على اللغة العربية وخلعوا عليها أوصافاء في حين بخل بعض أصحابها عن وصفها 
كما وصفها الآخرون. ولا ريب أن الدرس الموضوعي للغة العربية قادهم إلى الثناء عليهاء 
فقد ابدوا إعجابهم بظاهرة الفروق اللغوية الدقيقة (الترادف) كما في قول نولدكه: «إنه لا بد 
من أن يزداد تعجب المرء من وفرة مفردات العربية» عندما يعرف أن علاقات المعيشة لدى 
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العرب بسيطة جدا. وبلدهم ذو شكل واحدء ولكنهم داخل هذه الدائرة يرمزون للفرق الدقيق 
في المعنى بكلمة خاصة (5*): ونوه جورج سارنوت إلى أثر القران الكريم على اللغة العربية 
بقوله: «ولغة القرآن على اعتبار أنها لغة العرب كانت بهذا التجديد كاملة». «وهكذا يساعد 
القرآن على رفع اللغة العربية إلى مقام المثل الأعلى في التعبير عن المقاصد» (5*) . 

وعبر أرنست رينان عن إعجابه بالانتشار الجغرافي للغة العربية بقوله: «من أغرب 
ما وقع في تاريخ البشر. وصعب حل سره. انتشار اللغة العربية, فقد كانت هذه اللغة غير 
معروفة بادئ بدءء فبدأت فجأة في غاية الكمالء. سلسة أي سلاسة, غنية أي غنىء كاملة 
بحيث لم يدخل عليها إلى يومنا هذا أي تعديل مهمء فليس لها طفولة ولا شيخوخة: ظهرت 
لأول أمرها تامة مستحكمة. من أغرب المدهشات أن تنبت تلك اللغة القومية وتصل إلى 
درجة الكمال وسط الصحارى عند أآَمّة من الرحلء تلك اللغة التي فاقت أخواتها بكثرة 
مفرداتها ودقة معانيهاء وحسن نظام مبانيهاء وكانت هذه اللغة مجهولة عند الأمم, ومن 
يوم علمت ظهرت لنا في حلل الكمال إلى درجة أنها لم تتغير أي تغيير يذكر.ء حتى إنه 
لم يعرف لها في كل أطوار حياتها لا طفولة ولا شيخوخة. ولا نكاد نعلم من شأنها إلا 
فتوحاتها وانتصاراتها التي لا تبارى...» (؟؟) وعن هذا الموضوع يقول الدكتور شرباطوف 
(أكبر المستشرقين الروس): «ولقد أظهرت اللغة العربية قوتها في القرون الماضية؛ وتستطيع 
هذه اللغة اليوم بفضل ثراء أصلها التاريخيء ولما اكتسبته من الظواهر الجديدة مثل كثرة 
المصطلحات العلمية والفنية الجديدة أن تساير التطور في جميع مراحله ومجالاته» (*4). 

ويتمثل الطرف الثاني للمفارقة في منظور الآخر للغة العربية بجملة من الآراء التي 
حولت مزايا اللغة إلى عيوبء فقد زعم «تشوبي» أن عجز اللغة ناجم عن نظامها النحوي 
وخاصية الترادف في قوله: «إنْ اللغة العربية غير قادرة على استيعاب الأفكار المجرّدة, 
وإن هي فعلت ذلك فمن الصعب استخدام اللغة للتعبير عن ذلكء نظرا للطبيعة الصارمة 
للنحو العربي. فوجود مئات المترادفات» ومستويين لغويين: والغموض, يودي إلى الحدّ من 
المرونة أو الليونة اللغوية, ثم الفكرية في عمليه التعبير والصيّاغة» ١(‏ ؟) ووشكك «لافين» 
بقدرة اللغة على التفكير المنطقي بسبب نظامها الصرفي وادّعى «باتاي أ2318) أَنْ العربيّة 
تفتقر إلى نظام تفصيلي للزمن في الفعل العربي مغاير للزمن في اللغات الأوربية ("*). 


نجليات العولمة فى اللغة العربية: 
.١‏ تعليم اللغة الانجليزية للأطفال العرب مزاحمة للعربية: 
مازال موضوع تدريس اللغة الانجليزية للمرحلة الأساسية. وبخاصة للصف الأول 
يشكل سجالا بين التربويين والمهتمين بالثقافة القوميةء ففريق يؤيد ولا يرى ضررا في 
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ذلك على التحصيل اللغوي القومي للطفل ولا مسا بالبناء الثقافي واللغوي, وفريق يعارض 
مشعلا ضدوءا الحم ومخترا من العراقن على التتخصيل اللقري والبتاء:الثقافي الطفل: 

إن جهاز النطق لدى الطفل الذي يتمثل بالقناة الصوتية الممتدة من الركتين فالقصبة 
الهوائية إلى الشفتين ينمو وينضج تدريجيا كما هي حال الأعضاء الأخرى في الجسم؛ ويبداً 
نمو أعضاء النطق من الشفتين أولا ثم ينتقل إلى الأعضاء المجاورة تدريجياء وهذا ما يفسر 
نطق الطفل لكلمتي (بابا وماما) في باكورة كلامه؛ لآن صوتي الباء والميم شفويان: وهذا 
ما يعلل كذلك عجز الطفل عن نطق (خالي أو عمي) في هذه المرحلة على سبيل المثال 
لان صوت الخاء طبقي وصوت العين حلقي والطبق والحلق من أعضاء النطق التي يتأخر 
نضوجهاء كما أن البناء الفسيولوجي لجهاز النطقء يقدم تفسيراً لعيوب النطق لدى الطفل 
في بدايات كلامه. فنسمع من الأطفال صوت السين تاء أو ثاء (ستي: تتي) وصوت الراء 
لاما (راح: لاح) وغيرها من الأصوات وسبب هذا القلب لمثل هذه الأصوات يعود إلى تماثل 
مخرجها أو تقاربه» ولا يخفى أن الأصوات المتماثئلة مخرجيا يصعب نطقها. 

ولا نهدف مما تقدم إلى بسط آلية النطق لدى الطفل وإنما الوقوف على حقيقة 
فسيولوجية؛ وهي أن نضوج جهاز النطق لدى الطفل في مرحلة التعليم الأساسية. وبخاصة 
الصف الأول يكون نضوجا غضاً يقتضي يقظة من المعلمين الذين يشرعون في تعليم الطفل 
نطق أصوات اللعة الأم خطقا قصيحا خاليا من نقواكي اللوجات المطية إذ إن نطق كثير من 
الآصوات يتأثر باللهجة العامية» وبخاصة أصوات القاف والجيم والضاد وغيرها فتنطق 
القاف غينا (قادر: غادر) ٠‏ والجيم شينا (أحراج: أحراش ) » والضاد ظاء (ضرب: ظرب) 
كما أن اللوجات تؤتر على الملامح الضوقية فينطق الصوت المجهور مهمسا والمهموس 
مجهّراً والمفخم مرققاً والمرقق مفخماء وعلى النسيج المقطعي للكلمة. ويخاصة الكلمات 
التي تشتمل على حركة مزدوجة. فكلمة (بيت) في اللفظ الفصيح تتكون من مقطع واحد وهو 
مقطع مزدوج الإغلاق (ص ح ص ص) . ولكنها في اللفظ العامي تتكون من مقطع طويل 
مغلق (ص ح ح ص) . 

وإذا كانت اللهجة العامية تؤثر سلبيا على تعلم اللغة الفصيحة فكيفء يكون تأثير 
اللغة الانجليزية على تعلم اللغة العربية للطفل في سنته الدراسية الأولى على الأقل؟ لا 
شك أن تأثيرها السلبي يتمثل بتشويه المحصول اللغوي القومي للطفل إذا تأملنا 
المعطيات الآتية: 

> أولا: اختلاف النظام الهجائتي (الابتثي) العربي عن النظام الأبجدي الإنجليزي 
من حيث نطق الحروف ونوعهاء فالطفل يتعلم نطق الحروف العربية على النحو الآتي: ت 
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تاء/ س سين... الخ ويتعلم نطق الحروف الانجليزية على النحو الآتي:1 تي/ 5 أس/ أو © 
سي.... الخ واختلاف نطق حروف اللغتين يوّدي إلى الخلط وازدواجية التهجي لدى الطفل, 
أما اختلاف نظام اللغتين من حيث نوع الحروفء فان لكل لغة خصوصية في نوع حروفهاء 

ففي العربية حروف لا توجد في اللغة الإنجليزية كالعين والحاء والصاد والضاد والطاء 
والظاء. وما يقابل هذه الحروف في اللغة الانجليزية لا يتفق مع النطق الصحيح لحروف 
اللغة العربية» وهذا الاختلاف يوّدي إلى أن يستبدل الطفل بالحروف العربية الحروف التي 
تقابلها في اللغة الانجليزية. كما أن حرف (0) الانجليزي لا يوجد في اللغة العربية ويقابله 
صوت الفاء وهما صوتان مختلفان من حيث الملامح الصوتية كما سنبين فيما بعد. كما 
أن صوت (61) ليس موجودا في اللغة الفصيحة ولكنه موجود في اللهجة العامية ويتخذ هذا 
الصوت في اللغة الانجليزية رمزا كتابيا آخر كما في كلمة (©الاأن؟) . 

> ثانيا: اختلاف النظام الإملائي للغتين. فكل حرف في اللغة العربية له رمز 
كتابي خاصء فلا يشترك حرفان (صوتان) برمز واحدء أما في اللغة الانجليزية فإن بعض 
الحروف (الأصوات) تشترك برمز كتابي واحدء فصوتا الدال والضاد في اللغة الانجليزية 
يرمز لهما برمز كتابي واحد (0) وذلك في (00) و (0065) » ولا يترتب على تمائل الرمز 
الكتابي للصوتين (الدال الخدم اختلاف في المعنىء أما في اللغة العربية فاخ للدال رفيا 
كمانياء وكذلك للضاد لآنه يترتب على اختلاف الرمز الكتابي اختلاف المعنى؛ نحو: (دار, 
ضار) . ولا يخفى أن اختلاف النظام الإملائي للغتين يوّثر على المهارة الإملائية للطفل. 
وفي اللغة الانجليزية حروف تكتب ولا تنطق مما يحدث لبسا لدى الطفل, ويمكن رصد هذه 
الظاهرة الكتابية في اللغة الانجليزية على النحو الآتي: 

+ حروف تكتب ولا تنطق في بداية الكلمة. فالحرف (ا) في كلمة (10011) (يعرف) لا 
يلفظء وتزداد هذه الظاهرة صعوبة حينما ينطق بعد صوت علة نحو (860!) » ومن المعلوم 
أنه لا علاقة في اللغة العربية بين أصوات العلة والنظام الإملائي أو النطقيء كما أن مهارة 
النطق والكتابة تزداد صعوبة حينما لا يلفظ الحرف الثاني في بداية الكلمة نحو (0ع(ا/لا) 
(متى) . 

9 حروف تكتب ولا تنطق في وسط الكلمة نحو (00109111) فالحرفان (9 و 5) لا 
يلفظان. 

9 حروف تكتب ولا تنطق في نهاية الكلمة نحو (0010911]) (خلال) فالحرفان (9 و 
) لا يلفظان؛ وقد يكون المكتوب غير المنطوق حرفا واحداً نحو حرف (©) في كلمة (0316) 
(تاريخ) وقد يكون المكتوب غير المنطوق قبل الأخير نحو (12/12) (يتحدث) وقد نسمع رأيا 
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مدافعا عن النظام الإملائي الانجليزي ومحتجا بوجود هذه الظاهرة الإملائية في اللغة 
العربية. ولكنها ظاهرة محدودة توؤّدي وظائف نحوية ودلالية وصوتية. فالفتحة الطويلة 
(التي تسمى في التراث اللغوي ألفا) تكتب بعد الضمة الطويلة (التي تسمى في التراث اللغوي 
واوا) للتفريق بين الواو الأصلية؛ والواو التي تدل على الجمعء أما اللام الشمسية التي تكتب 
ولا تنطقء فقد تكفل علم أصوات العربية بتعليل عدم نطقها وفق قوانين المماثلة الصوتية 
التي تقوم على تأثير الصوت القوي على الصوت الضعيف ومن المعلوم أن جميع الحروف 
التي تقع بعد اللام الشمسية هي أصوات تتمتع بملامح قوة توّهلها للتأثير على اللام 
الشمسية فتقلبها إلى مثيل لها. 

وكيف يمكن للطفل أن يكتب حرفا في اللغة الإنجليزية, ويطلب منه أن ينطقه صوتا 
مخالفا لنطقه الهجاتي؟ فالحرف (3) ينطق (0) في كلمة (13|1) خلافا لما يقتضيه النظام 
الهجائي. ويكتب الطفل حرفينء» ويطلب منه ان ينطقهما صوتا واحدا مخالفا لنطقهما 
الهجائي كما في كلمة (01630) (خبز) . فالحرفان (3 ©) ينطقان صوتا قريبا من )١(‏ . 

وفي اللغة العربية يعبر الحرف الواحد عن صوت واحد أما في اللغة الانجليزية فالأمر 
مختلف. فالحرفان (1 و (ا) معا يعبران عن صوت واحدء قد يكون ذالا (1617]) . وقد يكون ثاء 
(©1078) » ولا يوجد في اللغة العربية حرف يعبر عن صوتين مختلفينء ولا ندري أية وسيلة 
يمكن أن تعلم الطفل متى ينطق هذين الحرفين ذالاً ومتى ينطقهما ثاء؟ وكيف يمكن تجنب 
انعكاس هذه الازدواجية النطقية في اللغة الإنجليزية على نطق الطفل للغة العربية, فينطق 
الذال ثاء أو العكس؟ واللافت أن الحرفين اللذين يعبران عن صوت واحد في اللغة الإنجليزية 
قد يتحولان إلى حرف آخر للتعبير عن الصوت نفسه؛ فالحرفان (01) يلفظان فاء في كلمة 
(6605301) (فيل) . ولكن صوت الفاء يتحول إلى رمزه الأصلي في كلمة (180) (سمين) » 
والفرق بين الصوتين يكمن في تشديد الصوت أو تخفيفه؛ ومن المعلوم أن صوت الفاء في 
اللغة العربية له نطق واحد. 

> ثالثا: اختلاف النظام المقطعي للغتين: ففي اللغة العربية يخضع النسيج المقطعي 
للكلمة لجملة من القواعد والضوابطء إن لا يجيز النظام المقطعي العربي أن يبدا المقطع 
بصامتين متتاليين وهو ما يعرف بالعنقود الصوتيء أما في اللغة الإنجليزية فيبدا المقطع 
بصامتين متتاليين أو بثلاثة صوامت متتالية نحو: (56/001) التي تبداً بثلاثة صوامت, 
وكذلك لا يجيز النظام المقطعي العربي أن ينتهي المقطع العربي بأكثر من صامتين متتاليين 
إلا في نوعين من المقاطعء هما: المقطع المزدوج الإغلاق (ص ح ص ص) والمقطع بالغ 
الطول مزدوج الإغلاق (ص ح ح ص ص) وأمام هذا التباين في النظام المقطعي للغتين 


يعور 


اللغة العربية بين العولمة والأصالة 
(خليات العولمة في اللغة العربية) د. عمر عبد الهادي عتيق 


فإن انتقال الطفل أثناء تعلم اللغة العربية من مستوى تعلم الأصوات المفردة إلى مستوى 
تعلم المقاطع معرض للتداخل والازدواجية. 

> رابعا: اختلاف الملامح الصوتية في اللغتين» فالفاء صوت مهموس في العربية 
و () صوت مجهور في اللغة الإنجليزية» وفي العربية صوت السين مرقق يقابله الصاد 
المفخم الذي تخلو منه الانجليزية. 

> خامسا: اختلاف نظام النبر في اللغتينء إذ لا يودي النبر إلى تغير المعنى في اللغة 
العربية بشكل عام, أما النبر في اللغة الإنجليزية فيؤّدي إلى تغيرات دلالية, ويحول الكلمة 
من فعل إلى اسم فكلمة (©17676356) فعل إذا وقع النبر على المقطع الأخير واسم إذا وقع النبر 
على المقطع الأول. 

وقد خلص كثير من الأبحاث التربوية إلى «أن ثمة ظاهرة تسمى ظاهرة: الاعتماد 
أو التوافق المتبادل (1016/)08600607668) بين اللغة الآم واللغة الأجنبية, مما يؤّثر في 
إتقانهما معا؛ فالطفل الذي يتلقى دروساً في لغة ثانية (أجنبية) , قبل أن يتقن لغته الأولى 
لق يتقنم فى هذه أو تلك...ىأثة كلما ازداك أساتن اللغة الأم رسويهاء واستمرت في قطورهاء 
كلما ازدادت القدرة على اللغة الثانية» (44) . 

إن أصحاب القرار التربوي الذي يفرض تدريس اللغة الانجليزية في الصفوف الأربعة 
الأولى من المرحلة التعليمية الأساسية, يعيدون صياغة أهداف الاستعمار البائد في الوطن 
العربي: لأنهم يذكروننا «بالأيام الأولى للاستعمار في البلاد العربية مصر وسورية 
والمغرب العربي حين أخذ الإنجليز بنجلزة التعليم تمهيداً لطمس الهوية العربية لمصر, 
وقام الفرنسيون بفرنسة التعليم في بلاد الشام وفي بلاد الشمال الإفريقي العربية للسبب 
نفسه؛ وكان العذر الوحيد الظاهر هو جذب هذه البلدان إلى أحضان التقدم والرقيء والفرق 
بين الحالين أن الوضع في عصر العولمة يتم بمبادرة تلقائية من العرب العاملين في مجال 
التربية والتعليم» دون النظر للآثار الخطيرة التي يسببها تعليم اللغة الأجنبية للصغار على 
انتماءاتهم الوطنية, فيكرس في نفوسهم الغضة التبعية للأجنبي والاستخفاف بكل ما هو 
غوسي (49), 

وقد أحسن الدكتور احمد الضبيب وصف حال الأمة العربية تجاه اللغة الأم. حينما 
قدم مكاشفة ضمنها صراحة مطلقة, تقتضي محاسبة الذات: والوقوف على أعراض المرض 
المزمن الذي أصاب العلاقة بين اللغة وأهلهاء إن يقول: «لماذا لا يسعنا ما يسع شعوب الأرض 
التي خطت خطوات حثيثة في سبيل التقدم باستخدام لغاتها القومية في التعليم بكل مراحله, 
وإلى متى كتب علينا أن نظل ضيوفاً كقلاء على فتات مؤائد هذه الأمم المتقدمة: يمتحوتنا 


لكلا 
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متى شاووا ويحرموننا متى شاؤواء وتأبى العولمة في هذه الحالة إلى أن تجعل منا أجراء 
لمشروعاتهاء أو مستهلكين لبضائعهاء أو سماسرة لأسواقها». أما الإبداع والمشاركة في 
صنع الحضارة والوقوف أمام الهيمنة الحضارية فلا يكون بالوساتئل التي اتبعناها منذ 
بدأت علاقتنا بالغرب والقائمة على تقديس اللغة الأجنبية, وإنما يتم ذلك بمشروع نهضوي 
يعمل على توطين التقنية في البلاد العربية» ولن يتم ذلك إلا من خلال الإصلاح التربوي 
الحقيقي الذي يجعل العرب يتعلمون بلغتهم» ويفكرون بها ويبدعون من خلالها (”*). 
". التعليم باللغة الانجليزية فى الجامعات العربية: 

مازال تعريب العلوم في الجامعات العربية مطلبا قومياء فبعض الجامعات التي تدرس 
باللغة العربية تمثل الوجه المشرق والواعد للآفق القومي: وجامعات ما زالت تتحصن خلف 
اللغة الانجليزية التي تعدها اللغة الوحيدة للعلم هروياً من اللغة الأم. وما زال المشروع 
والمناشدات, فأصدروا في سنة ١91١م‏ بمناسبة انعقاد مؤتمرهم الثالث في مراكش توصية 
تخلج الصدورء جاء فيها «فإن الموّتمر يُوصي بأن تبادر جميع الدول العربية في أسرع وقت 
ممكن إلى اتخاذ التدابير والوسائل الكفيلة باستعمال اللغة العربية لغة تدريس في جميع 
مراحل التعليم العام والمهني والجامعيء مع العناية الكافية باللغات الأجنبية» )”١(‏ ومما 
يوّسف له أن التوصية لم تر النور» وبعد خمس سنوات (9175١م)‏ أطلقت الجامعة العربية 
شعار: (العربية لغة العلم عام 1010 ووضعت مووسساتها الثقافية وعبر موّتمرات عدة 
أكثر من خطة للوصول إلى ذلك الهدفء وها نحن أولاء قد تجاوزنا عام الهدف فماذا كانت 
المخضلة 71 

وبعد سبع سنوات كان رأي اتحاد الجامعات العربية في موتمرهم الرابع في مايو 
7ه «أن تعريب التعليم الجامعي قد تأخر كثيرا من الأقطار العربية ولابد من قرار 
سياسي وخطوة حازمة تتجاوز عوامل التردد والقصور». لقد أصبح مصير التوصيات 
والقرارات المتعلقة بالتعريب كحال القرارات والتوصيات السياسية: يعلوها غبار الإهمال 

وعلى الرغم مما تقدم فقد أنجز العلماء والأطباء العرب مصنفات قيمة في العلوم 
التطبيقية باللغة العربية نشير إلى بعضها نحو معجم الألفاظ الزراعية للأمير مصطفى 
الشهابيء والشذور الذهبية في الألفاظ الطبية لمحمد عمر التونسي. ومعجم مصطلحات 
تعويض الأسنان لميشيل الخوري. وكتب الجراحة لمحمد البقلي: وكتب الزراعة والنبات 
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والجيولوجيا والكيمياء لمحمد نداء وكتاب علم الجراثيم للدكتور أحمد حمدي الخياط؛ وعلم 
الطبيعة لجميل الخاني والأمراض الباطنية لحسني سبحء وعلم تشخيص العقاقير للدكتور 


زفير البايا9*). 


وما زالت أصوات التعليل والتسويغ لتأخر التعريب تتعالى. وهي أصوات عاجزة 
عن تقديم أدنى إسهام لوضع خطة منهجية لتعريب التعليم الجامعي: ولا ينجم عن تلك 
الأصوات إلا مزيد من الإحباط والذوبان في ثقافة الآخر «فالقضية المثارة حول تعريب 
التعليم الجامعي والبحوث العلمية اليوم كانت مثارة في أوروبا قبل ثلاثة قرون بصورة 
عكسية, فقد كانت كتب الطب العربية هي التي تدرس في الجامعات الأوروبية. وكان هناك 
من العلماء الأوروبيين من يرى أنه لا يمكن دراسة العلوم والرياضيات والفلك والطب إلا 
باللغة العربية, لآنها لغة العلوم. وكانوا يطلبون ذلك في الجامعات العربية في غرناطة 
وقرطبة كما يحدث اليوم بالنسبة إلى العرب الذين يطلبون العلم في الخارج» وهم الذين 
يرون استحالة دراسة العلوم باللغة العربية, لأنهم تعلموا في بلاد أخرىء ولقنوا ما لقنوا 
بلغة أجنبية (6), كما أن مثقفي أوروبا كانوا يسارعون إلى تعلمها ويتباهون باستعمالهاء 
وكتخبيليا غلى اللاكينية واللقات المظية (179, 

ولا شك في أن هؤلاء الرواد قد انطلقوا في موّلفاتهم ولسان حالهم يقول: «لا سبيل 
لقيام حركة علمية حقيقية في بلد إلا إن اعتمدت على اللغة الوطنية» وبودّنا أن يعرّب العلم 
والتكنولوجيا في الدرس والمحاضرة في قاعة البحث والمعمل في المصنع والمزرعة», [1*) 
وربما لهذا السبب أوصت منظمة الصحة العالمية بتدريس الطب وعلومه باللغة الأم, كما 
نبهت منظمة اليونسكوى في إحدى توصياتها إلى أن العلاقة بين لغة التعليم واللغة الأم هي 
علاقة رئيسة تتحدد في علاقة الفهم والاستيعاب. فواضح أن المنظمتين العالميتين تدركان 
أن اللغة ليست أداة للكلام فحسبء وإنما هي أداة فكر كذلك. وواضح أنهما تدركان أيضا 
أن أفضل لغة يفكر بها الإنسان: ويخاصة إذا كان طالباًء هي لغته الأم ومن هناك خرجت 
توصية كل منهما بأن تكون لغة التعليم في بلد ما هي لغته الأم ("*) . 

بقي أن نهمس في آذان المشككين بقدرة اللغة العربية على النهوض بأعباء التعليم 
الجامعي: وبخاصة في ميدان العلوم التطبيقية أن الحاسوب «صيغ بعقلية كانت تتقن اللغة 
العربية وإذا ما ربطناه بالقاعدة العلمية؛ لأن الآخيرة ترتكز على مفاهيم عربية رياضية 
ابتكرها العرب منذ قرونء فالحاسوب إذ لا يفهم إلا لغة الأرقام العربية» وهذا بالاعتماد 
على نموذج جبري محضء وهذا يعني بكل بساطة أنه لولا وجود المدرسة العربية لما وجد 
الحاسوب الرقمي أو على الأقل بالصفة التي هو عليها الآن» (”). 
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؟. دور وسائل الإعلام في العولة اللغوية: 

ثمة مفارقة مؤّلمة ينبغي الإشارة إليهاء وهي أن وسائل الإعلام الغربية تحرص على 
الهوية اللغوية وتسعى جاهدة إلى تسويقها خارج حدودها الإقليمية: أما وسائل الإعلام 
العربية فتنحصر أهدافها في رفع سقف الأرباح المالية التي تحصدها من الإعلانات 
التجارية مهما كان برد ولغتها وفي بعض لخدا تكون ا حساب لمم الوطنية 


الشديد اماه الستتحة وتشائفهاء وغزيت الشلعة كرسة مز للمنتج تسم اسان 0 
يقيلون عليها! لأنها تعتى أمورا ليست ما يقطق بقرضن امتمالها بشكل هباش وكولد 
نتيجة لذلك .شكل من أشكال التبرم بالذات وتغذية نزعة التماهي مع المتسلط وتقمص 
سلوكه والاستغراق في عالمه من خلال المزيج من الصور والعبارات التي تتوجه إلى إيقاظ 
شهوات المستهلك, وتحريك رغباته في الامتلاك. وهي بذلك لا تعدم وسيلة نشر إعلاناتها 
هيت الانقرقت والشيكات الحكيوقية و خورف 337 

وليت الأمر مقصور على غربة اللسان «فمتابعة الإعلانات وفي أحيان كثيرة حفظ 
عباراتها وترديدها كأغنيات في بعض خلواتهم وجلساتهم. جعل خيال الإنسان مسكوناً 
بصور تلك السلع على أشكالها وأنواعها» )١١(‏ 

إن متابعة لغة بعض الفضائيات العربية يفضي إلى الإحباط؛ فبعض المذيعين يخلط 
بين الفصيحة والعامية, وكثير منهم ومن ضيوف برامجهم الموجهة سياسيا وتربويا وفق 
ثقافة الآخرء يمزج العربية الركيكة بألفاظ وعبارات الملينية فتظين لغتهخ سكا لغرياء 
ليس له أبوة أو نسب لغوي أو هوية» ومما يبعث على الاشمئزاز أن بعضهم ينسى أو يتناسى 
اللفظ العربي المقابل للفظ الانجليزي الذي يتباهى باستخدامه. 

ولعل أخطر مظاهر العولمة ذات العلاقة بوسائل الإعلام هو «استغلال اللغة العربية 
لتقن السياسة المهادية للأفة الحمية عين كخير يه المناكيات العرنية الف يا تخدن 
أسماوّها ومراجعها السياسية فهي أدوات استراتيجية قوية للاتصال في قبليغ الرسالة 
السياسية الفارجية الأمريكية وتبلخ حميزانية هذه النشاطات الموجهة إلى الشرق الأوشسط 
0 مهن مجموع الميزانية العامة لثمويل هذه النشاطات» ,)١١(‏ 

«فلا معنى للعولمة ما لم تتبن مشروعا لتنمية الحضارات والثقافات من خلال الحوار 
فيما بينهاء من خلال وسائل إعلام معاصر يجمع ولا يفرقء يعمل على التوحيد ولا يعمق 
الاختلاف. وإذا كانت هذه الوسائل تشبع رغبة الناس في اكتشاف آفاق جديدة في العالم, 
00( 


ليلا 
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(خليات العولمة في اللغة العربية) عمر عم الها يق 
نتائج وتوصيات: 
.١‏ اللغة العربية هوية تختزل ماضي الأمة حضارياً وتجسد حاضرها سياسيا. 
3 ايشكل شغريف العولدة ككريا ابدوتوحيا وهياهها. 
*. لا تقف اللغة العربية وحيدة في ميدان المواجهة مع اللغة الإنجليزية. 
4. ينبغي أن نلحق بركب الشعوب والدول التي اتخذت الإجراءات الوقاتية والدفاعية 
لحماية لغاتها. 
5. هنالك علاقة جدلية بين طغيان اللغة الإنجليزية والقرار السياسي. 
؟. يقتضي واقع اللغة العربية إجراء مصالحة مع الذات للتخلص من الاغتراب اللغوي 
والثقافي. 
. يمثل تعليم اللغة الانجليزية للأطفال البذرة الأولى للعولمة اللغوية والثقافية. 
/. تقتضي المصلحة القومية العليا استبعاد اللغة الإنجليزية من مقررات الصفوف 
الأربعة الآولى من المرحلة الأساسية. 
9. تؤثر الثناتية اللغوية على إجادة اللغة القومية لدى الأطفال. 
٠١‏ 


. ما زال المشروع القومي للتعريب في الجامعات العربية يراوح مكانه إلى حد يثير 


الريبة على الرغم من ركام القرارات والتوصيات والمناشدات. 


ليلا 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العده الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


الهوامس: 


1 
3 


1١ 
01 


3 1* 
0 


مسلم» محمد: الهوية والعولمة. دار الغرب للنشر والتوزيع. ص .١١‏ 

تعروقه فوقى: أسالنب المواحية الفكرية خواقد المخول الى الممحفيل (الغرةالستوي: 
لحندية اليعوة والدراساك العري وخصديات السمتقيل) «متشورات كسار الككان العرت: 
دحلو ار ا ا كرض 991 


. الزركان» محمد علي: التحديات المعاصرة التي تواجه اللغة العربية (الندوة السنوية 


لجمعية البحوث والدراسات العرب وتحديات المستقبل) منشورات اتحاد الكتاب العرب: 
دمشق. 57/8 .5*٠١7/‏ ص. 

دهمانء أحمد: اللغة العربية الصلة الحية بين حاضر الأمة وتراثها الزاخر. مجلة 
التراث العربى - مجلة فصلية تصدر عن اتحاد الكتاب العرب- دمشق العدد ١٠١7‏ السنة 
السادسة والعشرون- نيسان -7١ ٠”‏ ربيع الثاني ١551/‏ ص 45. 

بلعيد. صالح: محاضرات في قضايا اللغة العربية. مطبوعات جامعة قسنطينة. ص 
درفن 

ظن :55 

الجيلالي: حلام: أثر العولمة في اللسان الرسمي (العربية نموذجا) مجلة اللغة العربية. 
المجلس الأعلى للغة العربية, ع 5: الجزائر ١‏ **”؟, ص .١7/8‏ 

عبيدو. سعيد اسماعيل: العولمة والعالم الإسلامي (الندوة السنوية لجمعية البحوث 
والدراسات العرب وتحديات المستقبل) منشورات اتحاد الكتاب العرب» دمشق: 5/4 
اهن 1 


. موردات: ميخل: ترجمة: حامد فرزات: أمريكا المستيدة_ الولايات المتحدة وسياسة 


السيطرة على العالم (العولمة) . منشورات اتحاد الكتاب العرب: دمشقء: 7٠١١‏ ص 
ل 


.إمامء زكريا بشير: في مواجهة العولمة. عمان: الأردن, ,5٠٠٠‏ ج٠١‏ ص 6. 


حمويء حسين: مخاطر العولمة على الدول الضعيفة أو المستضعفة في الأرض - جريدة 
الأسبوع الأدبي العدد 847 تاريخ .50017/1١1١/١٠6‏ 

رحيمء سعد: محمد العولمة وثقافة النسيان, العراق جريدة الأسبوع الأدبي العدد لال1م 
تاريخ 5/ .5١١7/١١‏ 


نينا 


اللغة العربية بين العولمة والأصالة 
(خليات العوللمة في اللغة العربية) د. عمر عبد الهادي عتيق 


168 


3ق 


موردات. ميخل: ترجمة: حامد فرزات: أمريكا المستبدة_ الولايات المتحدة وسياسة 
السيطرة على العالم (العولمة) . ص .15١ -١85‏ 

انظر: خسارة؛ ممدوح: التعريب في مواجهة الغزو الثقافي _ (الندوة السنوية لجمعية 
البحوث والدراسات العرب وتحديات المستقبل) منشورات اتحاد الكتاب العرب:. دمشق, 
ص 1١17‏ -1717. 


ه لا ابريل 51 "٠*٠‏ العدد 3997. 


الآخرة ١5755‏ ه. 


. دريزيزء دانييل: يا عولمي العالم اتحدواء ترجمة عبد السلام رضوانء مجلةالثقافة 


. عمراني. عبد المجيد: نحو منظور جديد لتدعيم وتطوير اللغة العربية في ظل العولمة. 


مجلة اللغة العربية, المجلس الأعلى للغة العربية, ع ؟, الجزائرء ١999‏ ص )١5‏ . 


. عليء نبيل: الثقافة العربية وعصر المعلومات. الكويت عالم المعرفة» ديسمبر١ ,٠٠١‏ 


ص 3177 


. نقوريء إدريس: المصطلح العلمي بين التأهيل والتجديدء مجلة اللسان العربي؛ ع 57: 


ص ؟7. 


.ناصرء مها خير بك: اللغة العربية والعولمة في ضوء النحو العربي والمنطق الرياضي. 


فجلة القراك العرب - مطلة قصلية تصدر عن تمان الككاب العري - ويقق العد لا ١‏ 


:بشن كمال اللقة العربية بين الوهم وسوء القهم. ضن/0) ؛ 


ه لا ابريل 51 "٠*٠‏ العدد 3997. 


. الشوفيء نزيه: الثقافة الهدامة والإعلام الأسود من هيروشيما إلى بغداد ومن خراب 


الروح إلى العولمة. منشورات اتحاد الكتاب العرب 6+ + ص ١؟.‏ 


. الملحم؛ إسماعيل: التحدي التكنلوجي والمعلوماتي الندوة السنوية لجمعية البحوث 


وى الا 


520 
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يه 
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1 
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6 
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مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العده الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


انظر: مورداتء ميخل: ترجمة: حامد فرزات: أمريكا المستبدة_ الولايات المتحدة 
وسياسة السيطرة على العالم (العولمة) . ص .١1817‏ 

أمين: عثمان: في اللغة والفكر. مهد البحوث والدراسات العربية. القاهرة, ,١971/‏ ص 
0 


محمودء حواس: الثقافة والأخلاق والتحدي التكنولوجي. (ص 257) . 


. انظر المبارك: محمد: فقه اللغة وخصائص العربية. ط1ا. دار الفكرء بيروت. ١916‏ ص 


.)١5ا/‎ 

ايف ميعة: تت القورة والقعريب الشركة الوخانية لتقن والتوؤيم: الحوائن: الطبيعة 
الثانية, ١94١‏ ص 850. 

الذركاق: مهد علي: التحديات المعاصدرة ال 'توانجه اللفة العروية هن 11 

ضباب فى "الدييو ,من ققبانا الكقاقة الحرينة المعاصدر» النتكية لصفو 1 0 
بيروت» /1. ص 0 


ا 


عليء أسعد: تهذيب المقدّمة اللغوية للعلايلي. دار السؤال للطباعة والنشر,ء دمشق, ط ", 
0606١,ء‏ ص 2. 
بشرء كمال: اللغة العربية بين الوهم وسوء الفهم. ص 4 وانظر: باطاهر: بن عيسى: 


فندريس: اللغة. ترجمة عبد الحميد الدواخلي ومحمد القصاصء مكتبة الأنجلو المصرية, 
القاهرة. ص .57١‏ 


.ناصرء مها خير بك: اللغة العربية والعولمة في ضوء النحو العربي والمنطق الرياضي. 


.٠٠١ ص‎ 


. هونكه؛ زيغريد: شمس العرب تسطع على الغرب. نقله عن الألمانية: فاروق بيضون 


.سمدون .حمادي.ى (آخرون) : اللغة العربية والوغي القومي. :مركن دراسات الوحدة 


العربية, أبريل .١9485‏ ص .55١‏ 


رغسن الرحبي عد الجليل لغة القرآخ الكريم: مكقبة الرسالة الهديفة, غمان: 1544 حى 


. 6 


. الجنديء أنور: اللغة العربية بين حماتها وخصومها. مطبعة الرسالة» بيروت ص 50. 
.من حوار أجري معه أثناء زيارته للجزائر. منشور بجريدة الشعب في .19171/١7/١8‏ 


م 


اللغة العربية بين العولمة والأصالة 
(خليات العولمة في اللغة العربية) د. عمر عبد الهادي عتيق 


45 


/ا. 


.4/ 


مه 


69 


فك 


ك١‎ 
7 


حمدء عبد الله حامد: فرضية الحتمية اللغوية واللغة العربية. عالم الفكر, المجلد الثامن 
والعشرونء ع", يناير- مارس 44 ]ع رضن ١ ١‏ 
انظر: المرجع نفسه ص ؟١.‏ 


طوباء نادية أحمد: الطفل العربي واللغات الأجنبية سلسلة عالم العربية. , دار النشر 
الدولي بالزياضن: ؟55هم سن 9 43 


/ا رمضان .١57١‏ 


. مطلوبء أحمد: دعوة إلى تعريب العلوم في الجامعات, , الكويت. 1910م, ص 8/؟1- 


ل" 


. المبارك. مازن: اللغة العربية في التعليم العالي والبحث العلمي: بيروت. ص .١٠6‏ /ا5, 


.١ "8148 


. صابر, محي الدين- من قضايا الثقافة العربية المعاصرة ص 51. 

. العقاد. عياس محمود: أثر العرب في الحضارة الأوربية., دار المعارف بمصر. ص 39. 
. عز الدين, يوسف: مجلة مجمع اللغة العربية, ج ,8١‏ ص .١51/-١55‏ 

. انظر: القعود. عبدالرحمن: قضية التعريب وتساوّل إلى وزارة التعليم العالي. جريدة 


الرياضء الخميس ١١‏ جمادى الآخرة /5571١1ه- ١7‏ يولي و ٠”‏ ١٠م-‏ العدد .١789/‏ 


. محمد يطاز: المدرسة الرياضية العربية وعلوم الحاسوب حاضرا ومستقبلاء أعمال 


الندوة: المجلس الأعلى للغة العربية: الجزائر ,”٠ ٠*١‏ ص 551١‏ 5017". 

الملحم؛ إسماعيل: التحدي التكنولوجي والمعلوماتي وأثره في الشخصية الندوة السنوية 
لجمعية البحوث والدراسات العربية وتحديات المستقبل) منشورات اتحاد الكتاب العرب, 
دمشق: 9/4 / ١٠7ص‏ 7717. 

المرجع نفسه ص ”577. 

انظر: طالبء محمد سعيد التخلف العربي ثقافي أم تكنولوجي. ص .5١5‏ 

السادسة والعشرون- العدد الثالث والتسعون: نيسان (أبريل) - أيار (مايو) )5٠١8‏ . 


اليا 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العدهد الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


المصادر والمراجع: 

.5٠٠٠١ إمامء زكريا بشير: في مواجهة العولمة. عمان, الأردن,‎ .١ 

؟. أمينء عثمان: في اللغة والفكر. معهد البحوث والدراسات العربية. القاهرة, .١951/‏ 

*. ببشرء كمال: اللغة العربية بين الوهم وسوء الفهم. دار غريب. مصر .١595‏ 

4. بلعيد. صالح: محاضرات في قضايا اللغة العربية. مطبوعات جامعة قسنطينة. 

. الجنديء أنور: اللغة العربية بين حماتها وخصومها. مطبعة الرسالة؛ بيروت. 

5. الجيلالي. حلام: أثر العولمة في اللسان الرسمي (العربية نموذجا) مجلة اللغة العربية. 
المجلس الأعلى للغة العربية, ع 5, الجزائر .5٠ ٠١‏ 

. حمويء حسين: مخاطر العولمة على الدول الضعيفة أو المستضعفة في الأرض ‏ 
جريدة الأسبوع الأدبي العدد 8875 تاريخ .50015/١1١/1١6‏ 

. الحصريء ساطع: ماهي القومية. دارالعلم للملايين» بيروت. 

. حمدء عبد الله حامد: فرضية الحتمية اللغوية واللغة العربية. عالم الفكر, المجلد الثامن 
والعشرونء. ع",. يناير- مارس .5٠٠٠‏ 

.٠‏ خسارة؛ ممدوح: التعريب في مواجهة الغزو الثقافيء, (الندوة السنوية لجمعية البحوث 
والدراسات العرب وتحديات المستقبل) منشورات اتحاد الكتاب العرب» دمشق: 9/4 / 
066 

١.دريزيزء‏ دانييل: يا عولمي العالم اتحدواء ترجمة عبد السلام رضوانء مجلة الثقافة 
العالمية. ع 664 ديسمبرء الكويت .١9951/‏ 

؟.دهمان,. أحمد: اللغة العربية الصلة الحية بين حاضر الامة وتراثها الزاخرء مجلة 
التراث العربي- مجلة فصلية تصدر عن اتحاد الكتاب العرب- دمشق العدد ١٠١”‏ السنة 
السادسة والعشرون- نيسان 5 -7١ ٠‏ ربيع الثاني /ا” 5 .١‏ 

.١*‏ رحيم, سعد: محمد العولمة وثقافة النسيان, العراق جريدة الأسبوع الأدبي, العدد /ا/41 


شاريع 2 / +1 ] مم8 


دنلا 


اللغة العربية بين العولمة والأصالة 


15 


0 


بره 


55 


(خليات العولمة في اللغة العربية) د. عمر عبد الهادي عتيق 


الزركان, محمد علي: التحديات المعاصرة التي تواجه اللغة العربية (الندوة السنوية 
لجمعية البحوث والدراسات العرب وتحديات المستقبل) منشورات اتحاد الكتاب العرب, 
لعشت ةم لاسر 


السادسة والعشرون- العدد الثالث والتسعون: نيسان (أبريل) - أيار (مايى) 0 .5٠٠‏ 


العربية: أبريل .١5865‏ 


. الشوفيء نزيه: الثقافة الهدامة والإعلام الأسود من هيروشيما إلى بغداد ومن خراب 


الروح إلى العولمة. منشورات اتحاد الكتاب الغرب 8+ +؟. 


مانن سحن الديقة عن قضبايا الثقافة العربية المعاضرة القاهرة: الدراسات العربية 


.١9/17 للكتاب‎ 


هء ١‏ إبريل, ٠١١7‏ العدد 5997. 


/ا رمضان ١57١‏ ه. 


. طالبء محمد سعيد: التخلف العربي ثقافي أم تكنولوجي. 


.طوباء نادية أحمد: الطفل العربي واللغات الأجنبية سلسلة عالم العربية. ‏ دار النشر 


الذولى بالريائن #قةام. 


. عبد الرحيمء عبد الجليل: لغة القرآن الكريم, مكتبة الرسالة الحديثة؛ عمّان .١54١‏ 


عبيدوء سعيد اسماعيل: العولمة والعالم الإسلامي (الندوة السنوية لجمعية البحوث 
والدراسات العرب وكهريات المستقيل) متشورات اتحاد الكتاب العرب: دمشق: 5/78 
ا 

عتريسء طلال: العرب والعولمة. مركز دراسات الوحدة العربية» بيروت: يونيى 53 .١57‏ 
العقاد. عباس محمو:: أثر العرب في الحضارة الأوربية, , دار المعارف بمصر. 


فيلا 


مجلة جامعة القدس المفتوحة للأبحاث والدراسات - العده الثانى والعشرون - شباط ١1١١‏ 


؟. عليء أسعد: تهذيب المقدّمة اللغوية للعلايلي. دار السوّال للطباعة والنشرء دمشقء ط ", 
6 . 

6. عليء نبيل: الثقافة العربية وعصر المعلومات. الكويت عالم المعرفة» ديسمبر .5٠٠١‏ 

41. عمرانيء عبد المجيد: نحو منظور جديد لتدعيم وتطوير اللغة العربية في ظل العولمة. 
مجلة اللغة العربية, المجلس الأعلى للغة العربية, ع ؟,. الجزائرء .١59)9‏ 

.”٠‏ القحطانيء سعد بن هادي: مرة اخرى حول التداخل اللغوي. مجلة الجزيرة: 78, جمادى 
الآخرة 1١575‏ ه. 

."١‏ القعود. عبدالرحمن: قضية التعريب وتساول إلى وزارة التعليم العالي. جريدة الرياض» 
الخميس ١١‏ جمادى الآخرة /5171١1ه- ١١‏ يولي و" ١٠١٠م-‏ العدد .١1789/‏ 

؟” المباركء, محمد: فقه اللغة وخصائص العربية. ط1. دار الفكرء بيروت: .١916‏ 

”. المبارك: مازن: اللغة العربية في التعليم العالي والبحث العلمي» بيروت: .١5/7‏ 

4" مسلمء محمد: الهوية والعولمة. دار الغرب للنشر والتوزيع. 

©. مصايفء محمد: في الثورة والتعريب. الشركة الوطنية للنشر والتوزيعء الجزائرء الطبعة 
الثانية, .١5/1١‏ 

”". مطلوبء أحمد: دعوة إلى تعريب العلوم في الجامعات. , الكويت. 0 /51١ام.‏ 

/ا. معروفء فوزي: أساليب المواجهة الفكرية_ نوافذ الدخول الى المستقبل (الندوة السنوية 
لجمعية البحوث والدراسات العرب وتحديات المستقبل) . منشورات اتحاد الكتاب العرب, 
دمشق: 9/8 / .56١7‏ 

8 الملحمء عدنان: التحدي التكنلوجي والمعلوماتي الندوة السنوية لجمعية البحوث 
والدراسات العرب وتحديات المستقبل) منشورات اتحاد الكتاب العرب. دمشق. 8/4 
لم 

9 مورداتء ميخل: ترجمة: حامد فرزات: أمريكا المستبدة الولايات المتحدة وسياسة 
السيطرة على العالم (العولمة) . منشورات اتحاد الكتاب العرب, دمشق؛ .5٠٠١‏ 


ميلا 


اللغة العربية بين العولمة والأصالة 
(خليات العولمة في اللغة العربية) د. عمر عبد الهادي عتيق 


مجلة التراث العربى- مجلة فصلية تصدر عن اتحاد الكتاب العرب- دمشق العدد ٠١”‏ 
نيسان 3١١5‏ ربيع ثاني /1؟1 ١5‏ ه. 
.١‏ نقوريء إدريس: المصطلح العلمي بين التأهيل والتجديدء مجلة اللسان العربي؛ ع ”5. 
؟؛. هونكه؛ زيغريد: شمس العرب تسطع على الغرب. نقله عن الألمانية: فاروق بيضون 
"4. يطازء محمد: المدرسة الرياضية العربية وعلوم الحاسوب حاضرا ومستقبلاء أعمال 
الندوة: المجلس الأعلى للغة العربية: الجزائر .5٠ ٠ ١‏ 
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باللغة الإجليزية 


وءكناتتل؟ عء طتزإعصمط ععسط 011 سمتاعع)ء12 
1 53 ددع ه11 2001 -11 ع دأدون عسناوء1ة2 سذز 


220 21ع28101081 ,281001011100 طتتاتاعئ مث ,مدع علاط“ .11 بقطله505 
.لآ .طط لعط15[٠طنام‏ 0 نآ .**5نكال؟ كنك كوع1 8611017 مأهمطه] 01 5ع56101 ن15[ناعع1/101 
8 -55 .ص , (2000) ,للوتطتمحث .محل1ه[ 01 51ل1ء07لملآ .ناوعطا 


31 1 .مآ راع أو10 -007) 220 . ل ,لإلاع 0511 , .هآ ,1نان) , .1 معطم 
115 عع6 تلتمططمةك][) 11155 عك1ل1! -160103م عع لكاع6 1005اع 12112 2300 101015 
23 ©312516م عغطا لله أذمط ععطتزعصمط عطا 1116 (5نكانا 7000طعدد ممه 

9 -2251 .صم , (2005) ,56 ,01الا مع0 ل .”غ111 


283 ]0 م101 ع1“ ..آ ,1نان) ممه .نآ ,تعاومط -2ه0ن) , .ا ,عمقلا , .814 ,معد 
5 17/115 0ع10110ع0 طنه ١/(‏ ظكا) كنتتالا عع تتمتطئةسا 01 كم 1اعء101 ما دع 111 
9 -141 .م , (2005) ,لإاع712010 .'”وععط5 لإاعضمط م1 (12117717) 


:0 1016 2313511“ .0آ ,عتمطكا له .لآ رعمممع0310 , .11 ,لكلتاممسصتطد 
.8 -527 .م , (1994) ,134 , .ل ععظ .ممح .'”كداماممانزد عطا 


1 , .هآ رعااأعطء0]] -/2220هن) , .5 ,10117 , .هآ ,تعتطاتته0 , .مآ يوتتعطعامء 1' 
1135 .1ط بمامعلء8 لمهة .8 رالوظ , .14 ,متامن) , .1 ,كطمتاء0010155) , .8 
مخ ما (/011/1[) 5متنال م1 لع ملعل 01 مم أععاعل ممتاعوع] متقاء 

.9 -431 .صم , (20042) ,35 رعاع10010مخل . *”1ماع نتتاوعل 1751103 3201 ..آ 


.'[ ,00115561315) , .8 ,02123آ , .]8 .113نامم3ث , هآ متعتطاناة0 , .نمآ بيوتاتعطعامء 1' 
51 01 7731136085 350231ع5 عتتة ععمع لواع81“ .11 ,مامععع8 له .ظ ,منامن) , 
0 202111261015 120116 اماع نتتاوع0 173102 3201 ..آ 12ء1111عط2 ماخ صا 5ننا؟ ععط 

-71855 .2 , (2004) ,1/11210131,70 .امتلتكصط .اممك . ”ععمط 


تتة1[ناء»2201 320 ععمع10عصةط“ .28 .مللدظ امه .ل .03مطمتتك8 عل ...ل ,1000" 
كام4) عءط6 نإعدطمط لمملدعت لاعلا عطآئزل ا 00ناه1 5ع1115؟ 01 2260 1تعاعه تقطء 
38 بع1ع10010مى .**1ماع نتتاوعل دمنتتة/ا 715 لعاأدعلمآا دعتدمامهء ردناع]11اعمر 

)2007( , 2. 354- 7 


1 تلك ,211020010108 .ل) ,ع5دن0) 20ة .8 ,علصتط , .) ,1010ره1' 
-254 .7 ,(2002) ,كلاملا 1127 .5ع 2التحصدان صتصة رمع .م تلظ تمع ع5 


41 


11 


12 


13 


14 


1 
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1 تتتقننتطء"1 - 810.22 - وع لساك سه طاعنتدءدع8] “د10 جاتورع نحتسن] سعم0) 0105 -لخ 1ه لمسستامل 


2120| 0 [0 [| و6١‎ 


2011 01 0151111102 70110 للته ععمعل1عم1ا عط 1“ .8 بالدظ امه .81 بمعلاطهط 
2 -141 .م , (1996) ,77 ,170110ا عع .”وعدا عع 


تتاعطا 320 121611055 1115لا األاعتتوممممةط“ .ذخ ,015) لطهة [0.١‏ ,ومهكتاعلمم 
“1ك ط1 (.سآ داع 1لاعمم كامخ) عءط لإعممط عطا 01 عدمنام صا كممتاعه اع اما 
5 -1617 .م , (1988) ,69 , .[متللا .ع0 .ل 


5 (ع172150103آ :اتوعم) 136005021 173102 .ل ,1111231" مطته .نآ ,رنهكاعل0مم 
.9 -165 .2 , (2000) ,24 ,1متتوعكى .اممط .دظ . ”وع1اععم5 عمه مقطا عنامصط 


, (.805) .كا ,لتنناماظ , .لكث .لكآ ,ع121015 :10 .دعدنتمالا .ا ,لإاعلتوظ امه .8 ,للوظ 
,(1997) ,2460123 , .0') غ00] آم .و5ع5دع015آ 20د 15مأهقلع: ذأوءط ععظ ((ع1]1100 
7.1 


01 631511155101 ع1" .لثم ,نان 320 .5 ,قمتامتة/8 , .2 ,اعكللة11ا -مع رو 
عطا 69 (.آ وتاع11[اعممط كامك) دعءطتإعصمط معع اع كنكاا عملا لعمطرم لعل 
عخة1 1711 01 21تتتاول .0110 21هذطمع3[ ومتتتدلا عاتم علأاكه01مماءء 

6 -101 .م , . (1999) ,لاع 10مطتةط 


5 15 دععطة كلم .'”دعدنمالا عع8 تإعممط"“ .1 ,علع51 امه .لا ,معطت 
0 -33 .م , (2007) ,اتوعوع ]1 


01 02 1أععاعل أذوتاط '“ . ل 11113203 ع0 عطنه .11 ,71150201 , .34 ,عكلةاظ , .ل ,1120020 
هارع خخ 01 0111021[ م101 .”201 -1] ن[ط 0102ل 1 دع 15تلالا ععطلزإعممط 
7 -242 .م , (2008) ,4 ,وعمعمع501 


95 2 11 0115 1قطاعء 1 لدع5162615]1 .5 ,لاعطته 117 0طته .117 ولقطاعتتة 81 , .مآ ,لمآ 
(2005) ,كلاهلا ه11 ,1ط 11111 -تلكونتناء 1ط بمختلظ طتاكاع 17" دع 1مامصطمعظ عى 
3 -262 .2 ,. 


5 .5 ,1501213 320 .11 ,لاعوطقط , .ث ,كتاطتهك , .1! ر5ع11 , .5 .مامنتاكل هل 
عاء577- 01 1017 ,00 غ11 دعتودمامء عهط لإاعصمط ع1ل هلك م1 مملاعه 101 
.54 -47/5 .م , (1999) ,30 ,عاع10010مخ '*05م0هأوع]ص1 امهوطامع0ة[ 


.11131-51211515 1ناع قتاع ذل .512115115 01 الدع كنا لنتتامءن) لمهمتستادع221 
0 .م , (2008) , .عمتاأدعلوط 
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10 


وءكناتتز؟ عء طتزإعصمط ععتط 011 سمتاعع)ء12 
لي ال ة! 201 -11 ع دأدون عسناوء1دة2 سذز 


2 أعع1ع1 م1021 عةمتام نا لطتة 5عع5 116نتل2 ما طامط لعتكتعوط0 5ع1عمعناوع 87د م1 
1010177111 عط ا وعع 2طقطء 10 01 71115؟ عطا م1 11157 ط1تامععدتة ععط مآ ععمعىع ]011 
مماع77ع0 2150 1110مء وعء8 .131:3 7[ 0ع7تتاقطه0ت ناع011م عط 01 0112117 عطا كه اعد 
ك5نكالا ععتتلع1 10 ماوتمقطععمط عدمعاعل دلناععا[مممط 01 لصكا 2 
1 5817 11 0ع0تتآعئء ع6 أمططدء 770103 01 م101 ع15أوانام عطا رتعتع 1101 
5 عه2 1011 لع1ع60116 017721102 دع[ صطد؟ ع1 مآ 0عأععاع]0 1735 11015؟ عط 35 

. (20041 .21 اء تعطعامع] ) 015115 51010 عطلا ا 


17717 لمة 5817 “7اطظط أقطا 0ع11ممع: (2008) .21 .اه 1120020 ,منمل10 مآ 
عأوعتك لطتة 5عهء6 لإعطمط 01 2201121157 03115 111316 17111155 11020113101 أ5مطط عطا عتعىر 
عط ,2001610 10[ .دع1 مازخ حا 5اءعمععءاءء5 عط 101 مدصعاط10م كنامتء5 1001621ا1عم 


لعاع 11 عتتع 9290 ,0عطتتطوءء 60100165 تاععاقتتطلا 01 ناه أقطا لع ممع" امطتناة 
11-6217 1690 0ه 1111-5817 890 011717[ طتار 


012212011© 010116 31 32131165 12 05م1اع121 15كالا أهطلا امطد نهل تنا 
عط لله حا عد5دع015 ع1ماعصتام عطلا عناء كه 1أععكصا عامتاتحمط ,دعلاوء8 .عستاوعلوط 
لعطاى1اطواوء ع6 110امه 106211236105 ل[دعتاممقعمع5 أمدعلتمع 51 20 لله ,دعتتقامة 
كلكا عع 0136 1201626100 05710115 جه عتكاع دعصتلصطة عدوعط]' .كناكالا معتكاع 3 101 
.5 1121631 01 عع2ء265 عطا عأ[موع0 روع1مم1مء ععط مآ 5662011597 اعم مقط كمه 1اعه111 
0 20108ع1 ع35ع015 71115 01 20ع1م5 عطا أقطا 15 15لا 01 5ع26ع011ء6025 عط 1ه عم 
51121 ع10110م أقطا 15ماع12 امتتاعاءء جام دالناوع1 1377ط2ط6ام عومة[امء 7تممامء 
عط 01 وعع6نقع10 طععتاع6 111015 عط 01 20ع1م5 عطا 15 عوعطا 01 عم0 .161005لدمء 
5 0520110» ع055151م 0رمععو ث .5ع01001» اماع ع8 1ل باععتاعط لله :تدم1مكء عملدد 
.ع) 51165 121661101 11113177 110112 1711115 2 01 24102 1امع1 320 2101 متحطعء0155 عطا 
م[ .5عء5 12 (ططعاة592 0115ك1ع7 عط , .ع .ع) ماعع131 لدع1كتتكه 10 (15اعه 121[عطاامعء لناع ,.ع 
لماع جم 0عاعع2»011 5ع2771دد ام 2م1اع 101 كلكا 01 ععمعوطة عطا ,200110 
01 15 غ1 ,2013157 0111115 15013105 لدع تتامداع معع عطا ما لع داع ع 27227 كمملنوء10 
5 73103 01 عاعة! عط 7111 11اء:17 تلاء7 وعنلهواءع011»ه عمتلصط حلطلا خقطا عستامم 
2 1136 21020565 111165 11 77111565 01 ععلعتتتاعءه علط عط]' .وع12ة قلطا م1 
5 وروو01562565 11015 عهع6 01 علوع61اناه عطا 10 تزاعكتاعة دعغداط تممه #واطوطامم 
55 82018 تلع12 عط 1 .1162600مع1 11115 01 :1ملة11اع3 2ه 35 لله 1ماعع7 2 35 طامط 
5 و5متطى1210ع1 عطا 01 عمتلطتهاذومع20نا تعتاعط +101 510 عمتطه1ادعنان تكاء7 0 
210 ,00102165 ععط تإعطم] روع111015؟ 
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1 "تتقننتطء"1 - 810.22 - وع لساك سه طاعنتدءدع8] “د10 جاتويع حتسن] سعم0) 0105 -لخ 1ه لمسستامل 


111111: 


5 1011777 ,تاعتدعوع1 قلطا م1 201 -1]1 7[ط 0ع 1أمع10 5ع5نتكا/؟ ععقطا عطلا 01 
115 ) دع1مصطدد عع طا حلاه6 ,دوعتطما1مء صا 0عأععاعل 7[لمعتتوع] أوممط عط 2ه 63 
217 11056 عط 15 011717[ غهطا 101215 قلط 1 .1015 7721102 نا مه (5000 له 
و1123 310 2011115 1"01 .عمتادوعء221 0[ 5ع01001ء عه6 ع لاتنازما 101 ع025161موع1 ١11115‏ 
10 501185 8017 12616350 60100165 لعاءعع صا -17 21717[ 01 توإعمعبسوعظ عطا 
101 210120111260 1201 لاعتتحط عتاع7 ععمع اعم 1011717 11 721216105 50221ء5 عط]' 
عط 2120285 اعقط تناع 7735 ععع12610 10171717 ,وعختحط ص[ .وعء6 01د 101 متقطا عومتام 
والناوع1 عوع 1 .5اء015111 نه 1طتأوعء221 0ع56101 عط ممت لعاعم011» 5ع ا مده 
مآ 15 التاوع1 1115 .711115 1615 01 113251321551012 عط 1 1721102 01 م101 عتكلنوانام عطا 
8 01160مع مط (1999) .21 .اع تتععا 11791 حمع801 01 ع105آ] 1111؟ا أماعساعع ع2 
0[ .2011005مء 10ع8 تعلصطنا دوععءط جاعع7اء6 10171717 01 15ماعع؟ ع تكتلاععلةء 7الطاعتط 15 
3131 320 21121 ع0 نا غهطا لطتتده1 عع طاتإعطمط 01 5تعطاء توعوع] تتعططااه ,200110 
01 5اع7ع1 تاعاعاط لااأمدع تامع 51 00212100 عومتام عع ,26105]و1012 عغتمط ومتته؟1 
115 2 ,121151128139 . (200510 .21 .أء تاعطد) عدطنام ع1 -ع011 مقطلا دعذخالم] 1011717 
101 لطتد 5عء5 النتلة 101 طامط لعأععاعل عاع:7 5ع01001» عككزومم -12171717آ 01 ناءالسصتام 
و (20048) .21 .اء 2اكعطعامع1' م1 10ل 1مععق نتدء7 علا أتاماع تامغطا ع11573 01 عومتام 
5 1116611015 لاع 17 وع1 ]تلم لعل عم71 101 ع161ئ5مممدع؟ ع6 ما خطع نمطا 15 1011717 
7 راءناء110177 .للاعحطمم1ء77ع0 عه 01 ع5]28 21102متام 0عت5ء -عالا؟ عطا عمتتدحل 
ع0 غناط ,100وو5ععع1 010237ت ععط6 1012 ع1طا1اكمممزوع؟ 1121197مع ]اهم 35 لعتكء وععط مقط 
.7308511 7001177 0ع1ع02510ت ع6 أتاع11 71115 كلا 1231 متتمطة عتكقط 561015 


عطا نا و5ععطالإعطمط 10 1105لا ع مكاعة26 ]2205 20معهء5 عط كود 8217م 

5 320 1731503 حا 0عأععاع0 135 ك5لكالا ع1" .5ع11011لاع] مقتستاوعلدط 5610160 
5 .31111111121 12 320 “اعلقططتدة عط جا “اعطاعاط 1725 دعتطمامء ععط6 صا ععمعلاعص1 
عط 111 تتعطاعع0] دنتنا؟ قلطا 20158ع1م5 ا ع101 2 ققط عختمط عطا أهطلا 5أوعع5115 
.65 12019101121 اعع7اع6 أعد3كممهء 7[ 132510155102 كلكا" 01 055111157م 
ع5 285ك[ء2]13 كنكل 2 35 علطة؟ أوعطاعقط لختطا عطا 0ع1متاءء0 متاءعكما 5817 
متقطا 2011115 صا /([أاعدتوع] 2201 نامآ 17:35 كنكان؟ عط]' .عستاوعلوط ما وعتمم1مء 
ااعطع 21 لاأعنالط عناع77 لاع 1ط دع1عطع 1و1 1225 1115 عط 17ط قم عغ11.] .ع2متام 
2 101120 01651710115177 ع77:1 5وع1ع 7ع نوع 5817 1هالمطاك .للطتطتتة 320 “اعستتطتة عطا 
2100 1ه 1أءعاعل 5817 أعع011م1 مه 7( 2112أكنحخ نا عومتام مه 5اعع11ه وطالدعط 
06 عط هط 0ع:512015 23150 770112 13111 ولط 1" . (1988 .31665 320 حناه5اعلطم) 
0 6050121 116 اعلصمطتدة عط نا لطتة ع طتام؟ عطا صا تعتوعمع 1735 17 8ن 01 
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وءكناتتل؟ عء طتزإعصمط ععسط 011 سمتاعع)ء12 
537 ددع ه11 2001 -11 ع دأئون عسناوء1ة2 سذز 


١3‏ لأ 565ناأ/ا 066 0 ع6نع 26/21 :4 وا 


0 


11ل لا 
010 )اناا الا 
١/3015‏ 8 


0 
ُ 
5 
0 
0 
1ه 
ب 
0 
0 
)0 
60 
كك 
ع 
0 
0 
طَ 
0 
5 


لان 


عع لطع 01111 ألته51511111 مط عندء تلص متعناه1 عمد عط طلت مصدعء]/3 * 


201011 طأهط عطتاءع 1م 011011717 7721136100 1هطهكدء5 عط 01 7515ز221ة 51211511621 
35 5611776633 0111162665 اندع تمع 51 تتوعاه 12762160 وعهء6 1ه تتتططا له 
15 01116 17211 51511111 11272111211111 ع1 1 .21161110012 11111 115م5 80 512118 
2116111110 0111185 0ع10معع1 1735 510005 تنه ذاعء7011 ا1ندلة طامط نا ععمعلاعطا 
عط 101 ع5151156326 7تالطتلتهج عط ملتقط تتعطأه عط 0 .5أعت15ل 0ع01ناد عطا 
25157 1735 50005 320 201115 طأهط ع طتكاعة]26 5ع15كا؟؟ “تعطاه عطا 01 ععمعلاعصا 
. (2 1'15) 563501 "اعمنتحطتاد عطا عمتكتحل 0ع10معع1 


24 12762160 77311165 7 0ع امحامء عطلا زه 5350 322177515 03162 ,2001605 سآ 

113-95 5010160 عط ا كنتكالا عع خصقء لتمع 1ه تإلاع قط 7:35 12171717 عطا 
210 17311082 1 ادع تمع 51 218215 17735 ععداء:111اع0 171115 عطا ,مداخ . (3 ع11) 
عطا معط لع 7اعقطعة ععمعع 018 أطوع قتمع زو هلل . (4 ع11) وعدتصاد عع6 تتعطاه للا 
1م51 .01511115 لتتهعل[ن 1 320 صتطء ل ماعع اع 0ع21م0ام» 15 ععمع ل 1عمة 1717ادا 
5 1681055 ع5ع1 10 عع2ء11تاعع0 115 عطا طعط1 لمناه1 عنع17 وععمعىع ]011 


.15111 كتتاط هلظ ما علدع:01111 71115؟ عطا 111 21:0 مامه 
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1 تإنتقناتاطاء”1 - 10.22 - و01 ناك مصة طاءتدعوعخ] “د10 جاتوكرع نحكتصنآ سعم0) 0105 -لخ 1ه لمسستامل 


5 1011110 77:16 77311165 123761121117 ا رقاع7011 ع5 201111 01 م 1اعع لما 8217 م 
.6177 1121119 2110 11111221132 ولق1طاء ل 12 149/0 320 2090 ,2290 ع1 0 ناع ل 1لطتاة 
ع7 كالتاوع؟ 0ع10معع1 أوعتاعقاط عطا 7اطظطخ 716 0م1اعع101 وملام 01 عهده عطا مآ 
.177 13611159 320 11113112 مآ 696 0طة 1090 7( 0ع:101101 لطع ل 11 12900 
متطعل مآ 0ع10معع 7705 51817 11115 5مع77011 عهء6 01 2م10اع 121 1لالطتتتممط ع1" 
7م6517 813115 320 حتمتهعلان 1 صا 1290 طنج 1690 لإا 0ع:101101 1890 عطاعط 
12 990 01 1731116 12237211011112 عط 1770 1طع32 1115 قلطا 11 ممتأععقمآا 812000 


.(3 1"15) 97اء17اعء0وع1 115 طةلك 320 ممتتهعلان1!' م1 490 لمه 796 :65 0ع:1011015 


0 تاها رده "1! 1501210 د5ع1115ا عع 1م ع6 1112101 عئهاء كك :3 15 
1115 2110 3113ع11نا1' ستسع ل سة 05س محاطا سه جعدع ع دمر عع[ 
01-3125 تاكتك 5017 


كعدع عند جد عع ا 11نصلصث 
لاواععط 


- 
تت 
5 

9 
ٌّ2 
5 

5 
2 

8 

ّ 

5 


خصةء تمعد 1115 كامعصطوعن عطا عتوعتلمة متصتنامء عطا عتحكوطة 5تعناء .1 * 
ععمع عع 011 


عط .73102 ا لعأاععاع] ع1ه7 111155 5510160 عطا ,نالناوءع1 +201 زه 823560 

-93 :10110178 35 رأماعتع11ل لااخطع5[1 735 عغتما عط ما دع15ك1؟ عوعطا 01 ععمع وعم 
18512١7, 30 1- 29 101: 51817, 110 5151111121145‏ لخ 101 390 -2 ,959010110171717 
0 5012 ع1 متطأ1؟ا عغتطط ا ععمع اهاعم كلتكآ؟ عطا عع لاعط لعع تلاعة عع 


)118 4( . 
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وءكناتتل؟ عع طتزإعصمط ععصسط 011 سمتاعع)ء12 
لي ال ة! 2001 -11 ع دأدون عسناوء1ة2 سذز 


كلع :701 ع1 3010114 طدمتئا م181 ه15 دع 115 ععطاتشمط له ععمسعلاعمس] :2 مك1 
5 5311159 30 111ئ1ة:11ن 1 بستسعل سا كلممناط لسة 


8 583 فاناخ 1 غم 8م اح 8 اع م ا 3 ات ع لح اه واعام ناخ - 


للألاء ل 


دنه تأععاص ا أت عوجاروعموم 


عع مع تع كنل خصدء كتمع ذة مد عنتدعتلصا «تعلاعا عستود عطا طغكذ مصوع]/3 * 


604 7735 701115 ع5 201111 طن 101717217 01 ععطع :7تتاعع0 جناسنتتممط عط] 

تعن 1 101 7090 لطة 5490 7( 0ع:101101 0151111 لمعل 12 للمطتطتتة ع تحتل 5690 
عطا 01 ععمعنتتتاءعء0 عطا ,عدومتام عع6 م10 70ه2عع1 ناا .واع11اععموع1 وتااطدلط ممه 
101 ./([ع 'كتاعء1657 ,1025عع1 عطتنةد عط 101 2196 20 5590 ,5990 735 711115 عططود 
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1 تتتقننتطء"1 - 810.22 - وع لساك سه طاعنتدءدع8] “د10 جاتورع تسلا سعم0) 0105 -لخ 1ه لمسستامل 


لعاع 11 010 5ع1105؟ ععلالإعطمط خمععع 01 01 0مأععاعل ٠01‏ -1]1 :1 ع1]1 

.6 506116 -111015 1157[مططة 10 1150 عاء:77 5اع ملام لمع رع ]011[ .وعءع6زعممط 
5 117125 12610120 :3 320 2 عطما .اعكتتهجط عزو خا[2آ :لوم ء35 100 :1 عممآ 
ع2 عأناعك :7 300 6 وعطهآ . (5817) كنتت 82000 عدد5 :5 لله 4 5عمة.] . (1211717) 
101012 2001 -1] ,101ادمه عكنوعء8 :10 -8 وعمه.آ . (17ط48) مبصتللا 215515هةط 
5 ه16 -7711115 150112 1216[ ملاع 2 طخ 01 -111 مه (8 :عمدا) عغد 1[ ممع 
1501260 771111565 1271:5111 1111711615 687 ,7 -2 وع32] :"1 . (10 مه 9 زوعمذ1) 
1501210 5ع771115 المعوع امع وتاء طالطتتط 000 115 عدمطا عالط رؤتتععاةةه؟ عء6 السحمة 


.5 م56 110111 


1 5ع1ع2ع011ع1 111115 12 72311361005 350231ع5 0ع:51017 كاالناوع1 201 -1]1 

20 501115 ع1 ا 101120 1177ع 1011م 735 5817 . (2 ع1"1) عدمتام لطة 1115لة طامط 
5 12 5ع1ع 2ع نوع 5817 عطا ,20115 ص[ .عدمتام لمته 5غ1تدلة طامط ص1 اعستصتاك 
1110 3204 ,5111111161 ,11285م5 عط ص1 1390 -8 لله ,18 -12 ,8 -ذ عنعن 
عع م65 ,590 -3 320 ,9 -ك4 ,2 -1 عتاع17 وعتلة؟؟ عغطا ,عدصلام مآ .نتاء كتاععموع]1 
عطا 35 ,3201015 ا 5مت1اعع لما 7اطظخ 101 لع تتاعوط0 135 01511111101 عصتدد عط 1' 
210 ,51111121 ,1128م5 عغطا صا 1990 -11 مه ,22 -14 ,11 -6 عتتء7 و5عاعمعناوع1 
عط عطتتنال 0ع25ع121 كه 1أععكما 10117717 عطا ,أ5هتاممه مآ .زاء11اعءم165 ,للتناتاة 
عط ما د5عاءمعناوع5 1711717 لع70معع* عط]!: .عةملام مآ مه 20115 طآ1 طامط تتوعو 
ولآآء ك1اعع50ع ,869/0 -70 3200 ,67 -52 ,56 -34 عل1ع:1 2111101 210 ,51110101 ,11118مه 
. (2 1"15) ع3طتام 101 ,تواء كتاععموع1 ,5990 -21 0طة ,31 -19 ,22 -13 لطة كتلتدلة 101 
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وءكناتتل؟ عء طتزإعصمط ععسط 1 01 سمتناعع)ء12 
1 53 ددع ه11 201 -11 ع دأدون عسناوء1و2 سذز 


512151231 515: 


002 علاع77 25م1عع1 56010160 عط جم مناعع011» ع[امصتدد عطا لمه تزع تكتتو عط ]1 
ع1 '. (ملك01) معذاوء0آ 000120 مد خا تواعاع[ مده ن) عط 1ه 52202105 عطا ما عمتل1معه2 
5 01 قأوع 1 ع1متطة5 -110 عا عماكنا 0ع000111» 7:35 0212 عط 01 3221592515 
ع1 .قطم1عع1 5010160 عط نا وع11315؟ عط 01 ععمعتتتاءء0 عطا عتومطامء 10 (1512) 
لصارآ) 0.05 - ن معطا ععصدعط تمع اد 01 1ء7ع1 2 ع 0اكنا 0ع202157:5 تاعطلا عنتع5 5االاوع:1 
01 010121021102عع1 10 262010125 ع5مل 735 322153:515 51311511631 .(2005 , .31 .اء 
عك كاتك 01 :7ا1تاعة1 ,513115]165 عى 3]165تطاع 1/121 01 أمعمماتومع2آ راعءع1036 دقتاظ .01آ 
لاع[ 01 1517ء215ل] لتوع 1ع مصخ طوتخ روععمع 501 


]1ت | 


(7) متتهكللن 1 ,(7) مطتمعل حطامة لعاععاء5 عنء7 131165م3 ع5 ,561037 كلطلا مآ 
النلخ حتقامة طاعوء 1 0ع15طع10 لإلداملطتة؟ عتاء:7 وعلط مع1' .(6) كتتأطدالط لطة 
ع 12076 ععقطا 01 ععطعوع]م عط 101 25533:60 علاء177 5ع[ متتتدد ع5 2116 تطتصطا حمة 
510158120 ع31 5اأناوع؟ ع1 .201 -1]1 ع طاون (5817 امه 8217خ 1011717آ) وع15ا؟ 
٠‏ فلا11 
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1 ت"إتتقننتطء"1 - 810.22 - وعنلساك سه طاعنتدعءوع8] “د10 اتوي حتسن] سعم0) 0105 -لخ 1ه لمسستامل 


320 طاعع210 111110 01 ععمعوع1م عطلا صا تماممط علممعاد 2 ما لعطامنمه عععىر 
517 0ع1011017 17735 كلط1 .(ع8106351) أطععمء1 121201 221 1 ا لع77لاعع متطمط ماعطا 
0) 1111521105ع 310 1131101ماعع1م 3201م10م150 ,0م 1أعوتتاعتء جرام1معملطء 
ها 0ع20عمكتاوع1 ,[ممقطاء 7090 9111 عع1حا لعغطقة7 عنء7 5أعلاعم عط1 .(مامر 

20900 - ]3 51010 0ه تتعاة177 عع -عقوع11101 


1100 سخ 201 -121 


1 105اع2ع1 آلر -25 3 12 عطهمل 135 مدع قتامصصة 10ع3 عتاعداحر 
75 150 11 01 طاعدء لل 1 ,013111 لم2 .0 متع نام م1اعدوع؟ ع3 1 عمتسمتقاومء 
0 01 لآ 0.1 ,115504 الالطط 2 ,ك5نكان؟ طعوء 101 ( .كان ,لإ23151 ,تتمةمحطمن0 ماعع] 11م ) 
11 08 ]ا 0.1 , (كردنا ,دععططه:) ع125ام11ء05ة ع15ع7ع1 11115 106135]0515ء:103 
لة .أء 120030) خلطكآ 10121 01 ع0 500 10 250 20ة (2عع51022) ع35اع حت زاوم ذاذ٠را‏ 
1 العاععمتء عطا 220 5ععتعتاوع؟5 "تعططلام عط]1' .(2004 21 .اء 1011012 ,2008 
:1 عاآطها ما متتمطد عع عداه 


:1 ع1طة1”' 


و 15لا عع طتإعطمط ععتطا 01 دامتاععاع0 :د10 0ع5نا وتتهم “تعستام 01 وععسعسيوعد عط1" 


رمط) عمذو سمعتامسم (< 3 - < 5) عع رع نالعو تاعسترط 


ا اله له كانه 4 


01 وعاعتء 40 7( 0ع1011017 7735 .طتمطا 48 101 4870 36 101ام ةا اعكمةا عواع نوع ]1 

2 6252161251012 51231 3 310 .لختمطا 2 101 68700 320 .لختمطة 1 101 55900 ,و 30 101 9550 
6105 290 12 071016560تاعع1ء عتاء:17 1005م 50 11مططة عط 1 .تحط 7 101 6890 
1001م خ2)1 -1]1 عطلا 01 ع512 الماعصطعة1 .ع 1لطمغط سسحتلعطاء طغلىة لعطتهاد راعع 
متطقكط120ع1 لوعام7 عطلا 01 وعتكتتهء 320310أ5 عط زه عصتلدءمعل 0عغ2تستاوء 1705 
120 531205 01 17[[طمطط عط ممه (مط) كتوم ع5ة6 ا ع512 لطاعطاع هآ عطلا عع جاع 
204 عاء:7 015اده عتكخوعه81 .(2000 ,5337213) 1ع21311 512 لامآ لهم عكةط 


ألا تلع ويدء عطا م1 
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وءكناتتل؟ عء طتزإعصمط ععسط 011 سمتاعع)ء12 
53 ددع ه11 خ2)1 -11 ع دأدون عسناوء1ة2 سذز 


ع5 , (8000087) كنتقت؟ لاعن راععن0 عاعة8[1 , (7اطظ4) حبصا 17:515هيد2 عع8 
71 01011097 لطة (1011717) كنتت عمككالا لعمتمكء2آ , (7آ58) مبمس؟ مم8 
1 و5ع1055 2131122616ع1 ع100116م 10 011221ممط1ا كع عنته , (011717)) وبصسكا 
رآله8 له معااذ) 5عع5]2 111 طتوااعء غ21 د5حطماممطز5 لدعتامتاء عاطدجتمعمعع]1 

1996(. 


01 عله متطمه 11601اته 2 15 5عقوعء015 جم 5ع1دم1مكء عءاتزإعصممط عمتاءء 2101 2 + 
0 058 1020011102م ع1218 3 ,لإاأمععع] .ووعصاوتاط عمامعععاءءط عطا 
و2175 1[عطآ] ما 112117ممط ععط0 ع1طهع2510ه0ء غناهط2 لعطتة[ محم كتاءعمعععاعع 
10 قططتة طاأعتوعوعآ اأتاعتتناهء عطا ,ع1م]عاعط!' .01511 متصعل طنا :121197ععموء 


185217 011717[ عمنلساعصا دعكبما؟ عو طاتزعصمط ععغتطا عتدع 1نأوعتكمآا له التتمعل1 
-11) 102اعدعآ1 طتتقطه ع125ع017:0م 1605م[ ةاعقطةا ع5اءع1 عماكنا 5817 لله 
050 01563565 عط 7ج أطعل1 م1 كتتءمرعععاعء6 تنه 5نتعطء توعو5ع1 355151 160 (2015 
10 202101 عق5وع015 11366م10مم3 طنه «مرماعتكع0 10 200 ,ردع15كا؟ عوعطا 637 
34 طاعتوعوعآ ]15 عطا 15 قلط 1" .وعء6تإعطمط 12 05ه10اعء101 كنكان؟ خوطصامء م1 

1 12 7711155 عع6ئقع202 عط 51057 16 201 -1] وعقل 


11216211215 3101 1115: 


52111016 ٠): 


0[ ملعاععاء5 عاعء177 ع121ءم0»00 10 1711115 وتتعمععكاءعء6 1116 1115م تطماع س1" 
0 53117169 1310012 :101 01511115 (6) كتتاطد !ا لطته (7) منتتمكللنا 1 , (7) متصعل 
ا 0ع112طع10 77لد200ة] عدع:7 دوعتحلط معط .620005 لطهة كاعع11ه:75 ادحل طامط امآ 
1 121617315 عمطلا اماع01 عد 0عاعه11همه عتاع7 دع[ مصطدد لله 7إتقامهة خاعوء 
5 10 111126 16 1012) 5111111261 , (عصطتال 15 م1 لاأعتد لطا مام]) عطتامه؟ عطا ما :2008 
,1201310137 عط ص[ . (تعطماء107[! 10 أمناع تخ 16 1012) 1تتط211 210 , (أكتاعتتلر 
011664 11 2110 ,2115 601112011 1151115 0113113 تتاعططاا 1ه 0ع2020177ع1 عناع7 عومتام 
(عتلطععط اعم وعغامط 100 ) 5ع201 12102 .ع15ا أتخصنا 26-2070 جاع102 عتاع7 5و20016د5 
1 56161261 01 85 11لتطاعء5 عطا ما أكناونتك 01 لم0ء عطلا غ2 لعاعءع ام عتعىر 
5 51010 عل1ع77 531200165 1/111 . (122اتمصخ) ع10ه211ع2 له 111 كأاعمصادع: تامام 
. (ه2005 .21 .اع .لاعطاد) 9[كناماكع1م لع طترعوعل 


[50 51 


م6511 35 1101220عم 7735 7111565 عع 10171 101أعهتتاءرء خللخا 10101 
(ع1ممتدة /عء6 عده) دع [مصصدد عءط راءع802 1201101121 .(2008) .1ه .اه 220020 زط 
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1 ت"تتقننتطء"1 - 810.22 - وعنل ساك سه طاعنتدءدعخ] “د10 اتوي حتصن] سعم0) 0105 -لخ 1ه لمسستامل 


1101100160001 


21001161010 121ن[ناعااع3 صا م01 نزع1 2 213325 1201158157 عمامرعععاعءط عط ]' 
4 ع3 لإاعطا :65921 15 عستاوعلد2 ا دوع حلط عه 01 تتعطتصتنمه عط] .عساوعلوط 
0 1611110177 231651121311 2023[01 ع1) 15 مصتطعل .0322 صا 17497 لخلة علمو8 أوء'11 11 
5 813115 3220 حنحتتهعا !نا 637 لع:101101 وعتحخلط عع 8298 هه ]1 35 ع مامععكاععط 
2111181 11 رعع2ة011ه5 عحطدد عطا مآ .راع 'كتاععموع1 ,علط عع 5134 ممه 5601 طتتتر 
5 ه1165 .1005 ع1تأعطط 50 0ه 55 ,65 15 5ع711011اء] عوعطا ا 2م 1ع 0011م تإعممط 
امتامعن) متمتصتاوع221) .علصدظ8 أوء/11 عطلا ما عمامعععاعء6 01 4096 11ا0طه :101 عاط تومه 
101 1022123860 15 عطتلاأوع221 11 عمامععءاءء8 .(2008 ,(85)) 5ع1ا51]05 01 لتوع تتا 
له :1037311119 ,داع7011 ب2نة77 عء6) 5أع0011]م عتكلط تتته0تمعه5 ,5م1اع 0011م تإعصمط 
روع56 ”1286[ع03م'' ,25عع3ن 01 5316 عطا) عاءمؤ5 عه 01 عع11ا50 2 35 320 , (0115م10م 
2023[0117 عا ه15 1مطامء (ووع]1 :1ه 5ع1دم1مء 50) 1515ن(طاط80 . (وع1دم1مء كتاعاعتط مه 
601017261121 320 (5ع21ه10مه 500 -50) اعستاع510 .كتتصدامء عطا ما كترءمعععاءء6 01 
,20771515 عط 35 121112610115 35 ]201 ع312 ولأ مععكاءء5 (0102165ه 500 مقطلا عنتممم) 
7اع202 ع77016531 عللناطا عطلا 01 0001م 55ممع عطا 01 أو5مطط عل110منام تإعطا أعو 
. (2008 ,2085) 


قاع ع0طلدم 05 (جاعاتهة؟؟ ع7710 2 اط لعاع 212 عته (دطع111اعمة كامذ) ودعو طتزعمه80 2 + 
225376 05خ .5ع1055 60010237 أطدع تمع 51 101 ع1 آكممموع*؟ عه باعتطاتى 
-[آع77 0ه اتلدعط عطلا ما متدعقطا 2022[01 عط 01 عه ع205 17111155 رقمعع م0طلدهم 
5 1015 2715ع101م 56110115 621150 عتكقط عطتة د5ععطاتإعطمط 01 عماعط 
78 ه1999 ,.21 .اآء جهنختات81010 ,1996 .8211 لطته داع [ اخ ) ؤناعمعءععاعء6 له 
01د 2/1056 .(2007 رعلع51 لطنة صعطن) ,2007 ..1ج أء 1000 :20046 ,1ه أء 
220 15011ع ل مخ ) 5ه 1اعهء101 71121 55وع71امامطط5 تكتتةه وعع76زعطمط 
95 015 00111055© 112061 راع77ع:2101 .(1994 .31 .اه 1كانامقتسصتطد ,2000 
171121 ,1721102 7[ 22135111512 01 تع طادع:77 لاع تطع1 11 ,21111111010 0061م 7( 621150 
واكلتتقة حقتط5) و5عه5 201116 11 101025م710ز5 2115© 310 1216256 وه 111361025م0م 
.(1994 .21 .اء 


ع1 2[ 1515م 1011131177 1131 دع711015؟ 15 أمدع1 26 م1 أومط 2 15 عأ تزعطمط ع1 + 


عاأناعك رعوعطا 01 . (1997 ,لإع8211 لعطة 8211) 105أءععآما ترع01ه 35 5ع21مامء 
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و كنل عع طاترعصمط ععنتط !]1ه مسمتاعع)ء12 
الي ا ة! غ201 -11 ع سأكئن عسلاوع1د2 صل 


000 


كلاذ 5اعمعععاعء6 216 حطع[10م 110115ء5 2 ع2115ه د5عكلم1؟ عع طالإعممط 
و165201511 15 7711155 0110137666 عع2عوع1م عط 1 .عطتادوع221 16 ماما تواخمع ار 1واعم 
201111 ماع توعدوع1 أتاعنتتناء عط م[ .ع5وم0113» 1317م خماع تتتاعع1 عط 101 15ماعه] تتعطاه 1م 
22 (1016) تتتدكلانا1 , (1214) متصعل مم8 ل0عاءعة011 5ع[ مصطدد عهء6 عتتطقستحطا حمة 
01 -11 115128 77111155 ع 2017766 ععقطا :101 لعأوع1 عناع 5اع1ا015 (1032) مباطةاط 
5 عع عأاناعخ , (1011717) كنتتاا عطاكا؟ لعتطامطء 0[ .5اعمطلام عطاععم؟ له 
عع 011» عطا صا لعأععاع0 عنع7 (5817) كنتلا 81000 عوك لمهة , (48217) منلمكا 
5 0011111311ع71 عطا 705 10171717[ ع1 .كاعناع1 اماع علطا خمع 011 1111 دع[ ممطلدد 
5 ا 0 .111101165 مه 1امتادوء221 561010 عط ما وعء 6 تزع مم[ عمتاءعء 111 
5 220 قاعع77011 عع 2011116 101 5990 - 13 0ه 8690 - 34 عتاء:177 كنتكا/؟ قلطا نام 
ع ما 5ع01001ت عع 8كاع 2113 711015 ]2205 ل0طمعه5 عط 705 8217ل .تواء كااععموع]1 
ع5 2011 01 1005اع1212 2تتتمطتتهمط عط 5817 زط 0ع10110 ,رقطماعء؟ 5610160 
1015817 0ع10مععآ 17735 1102أعع121 1890 قوع1عط77 2290 17735 87خ 71115 ذترعع1701:1 
مآ تتعطاعع م1 أعه تإعطا غهططا 5ع1091ع1ا1اء 5ع711015؟ عوعطا 111 م 1أعع لم1 لععختمم ع1" 
1 11155 عع1 01 2مت1أععاعل عطا 01 11ممع] أوت عطا 15 قلط ]!' .ع ناته 1317م عكتتوء 
.1 1101611131 1151118 2201651126 


01 -1] ,1111610ع77 دامظ رعءطتزعمه] ,5817 ,7كطظخ 2171717[ :كمسر برعل 
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1 تإتقنناطء"1 - 110.22 - وعن0 ماك سه طاعتتدعوع1]8 ده] تجازوتء حتصنآ سعم0) ك5ل0ن0)-لى 1ه لمستسامل 


تسبب فيروسات نحل العسل ممشكلة خطيرة يعاني منها النحالون في فلسطين بشكل 
مستمر. لذلك, تعد هذه الفيروسات مع وجود العوامل الأخرى مسؤولة. وبشكل متكرر 
عن انهيار المناحل الفلسطينية. وقد جُمعت في هذا البحث عينات من النحل في أطوارها 
المكتملة وغير المكتملة من محافظات جنين وطولكرم ونابلسء: ومن ثم فحصت لإمكانية 
إصابتها بثلاثة فيروسات باستخدام تفاعل البوليميريز المتسلسل ذي النسخ العكسيء 
والبادئات الوراثية. وقد بينت الفحوصات أن جميع العينات المجموعة من مناطق الدراسة 
كانت مصابة بنسب مختلفة بفيروس تشوه الأجنحة (/ال/اا0): وفيروس الشلل الحاد (/8851), 
وفيروس تكيس الحضنة (/581). وكان فيروس تشوه الأجنحة هو الفيروس السائد في جميع 
المناطق الفلسطينية المدروسة؛ إن تراوحت نسبة الإصابة به من 75- 7/85 للحشرات 
الكاملة. ومن -١7*‏ 259 للحشرات في طور اليرقة. كذلك جاء فيروس الشلل الحاد في 
المرتبة الثانية من حيث مهاجمته., ومدى انتشاره في خلايا النحل»إن وصلت أعلى إصابة 
لشغالات النحل بهذا الفيروس إلى "725 في محافظة جنين. في حين ظهر فيروس تكيس 
الحضنة في المرتبة الثالثة من حيث الأهمية:, إن تراوحت نسبة إصابته لشغالات النحل 
من ١8-4‏ في مناطق الدراسة. يعدٌ هذا البحث من البحوث البكر في فلسطين للكشف عن 
فيروسات النحل باستخدام التقنيات الجزيئية. 
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5112201 01077100 علط ,كاد 710 'وأطع10ا5 عطامماءع0 طن عستلدع؟ 0ع5120 
.5 ع1 101 


48 :510165 101101128 عطا طغامىا ععنعة 5اوعطاهم:7 حلطلا 01 5ا1تاوع؟ عط]' 

حآث ,(1997) 23215025) (1999) 5:35لمقمعظ ,(1991) 5:نزع111 ,(2006) االممتاءعد ععى 

(2008) 1772011 ته .,(2001) 5 لطاقهة:ز063عا! عى ااعممع خا ,20*5حث ,(1997) 52007 

0 قاعع ]له 0517م ع18357 10 1010م ع متلدع1 0ع20ع ع كاممعاكت 01 ع5نا عطا عتعطاى 
112 70110111121166 * 5161101215 1101:01711185 2101 770621113157 3601111118 
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1 ت"تتقننتطء"1 - 810.22 - وعنل ناك سه طاعنتدءدعخ] “د10 اتوي تسلا سعم0) 0105 -لخ 1ه لمسستتامل 


(4) عاطه1 
6111211 :51061215 :101 أوع1' -1' ل0ع تدلو عطا 01 والتروعخ]1 


١1‏ سا مرنام) لوأسع ست مدا عط 01 وعرمعم 


عنالة؟ -) 
0 


*001.| 973. 2.28 00101 
01# 109 عمتلاءمة 
01# 622 ع5 313 اتاطهء 1/0 
05# 115 011111121101 عى 11211224101مة0) 


ما وععمع 0111 اندع 1مع51 عتهة عناعطا أقطا عنوء1لما (4) عاطة1! ما كالرروع ]1 
"قأطع5610 01 تدعطط لع أتامحدمه ع1 .كمتحطامل تتنام1 عط ا ععممصطرم لمعم * مخمع ناد 
10170 320 أوع1 -ع:1م عطا طا (4.12) 011215» 1ةتمتتطوع حاأد اعمط 15128 11 5ع:1امع5 
مآ 001. ع ع 6ه ادع 1مع 51 15 ععمع 011 خلط1' .أوعا -]ومم عطا مآ (6.03) ء6 م1 
0 70611011131166 “5610215 12 101110 15 ع13128كء “اعطاممط .أدوعا 0561م عطا 01 101كة1 
1115 1 5ع:5601 ” 56101215 01 1221 1160امحامك ع1 .10105 اوتاعصظ ع 10 1اعمه 
ع1 .أوع1 -2051 عطا مه (5.12) ع6 10 1010مططا ممه أوعا -ع:1م عطا زه (4.29) 15ونالء 
.أ65] 2051 عط 01 125701 ما 001. ع ع 26 أخصدء قتمعاد ع6 16 00ناه1 15 ععمعءع 01 


5 ”561015 01 تلدعط1 لعأ تامطامهء عط أهطا امطد دالتاوع؟ عط جاع7امع1/101 

ع5 10 122010760 0ه أوع1 -ع1م عطا صا (4.98) 15 1317[ناطوء0؟ لاو1اعطظ 115128 11 

2 ادع 1مع 51 15 كأوعا 770 علطلا جاعع؟؟كاء6 ععمع 0111 عطا1' .أوعا -051م عطا ا (6.22) 

71071 عطا نا ععمعنع011 2 15 عاعطا ,وقلط .أوعا -1و0م عطا 01 1301 طا 001. دعي 

56106215 01 و22 علطلا ماعط ,223115 21102 1أعطتام عطا له 12112360 1مده 01 ع5 

عط ما (5.59) عط م10 لعمم1ع77ع0 0ه أوع1 -ع1م عطا مآ (5.04) 15 5ع1م50 الع ماعع 1باعة 
5. - ع غ2 أطوع تمع 51 ع6 10 101120 15 ععمعتع 01 115" .أوعا -1و0م 


111101: 


ع اكأقطاعاكتء 01 أععلآء عطا عتوع 1أدء12 10 177735 511037 115 01 عتكتاءء [آ0 متهحط عط 1" 
111 ع11031ملتاعم "وأطع م5 ذه عمتلدع؟ 0ع5120 


1013177 505321131 10 20ع1 10 0عتدعممة عمصتلدعء 0ع220ع ع 'كاممعاووط 

عطا 12 ق5قصع5610 .تامع 21اتاعطاتعمة عغطا ما 5أصعلبذد عطا +101 عستصموع1 
4 يعمتلاءم5 220 1ةلتمتقع صا 5ع5601 تعناع6 لع كع1اعة تامع 21أاعطتمعيي 
0 وأطع5610 عط طتقطا عآممط 17:0105 لعتوعمع1 عطلا 01 عع0»ع151م2] تتتعطا 0ع101م لطا 
0 1 3120 6301131123100 01 ع115 ع11316م10ممة عط 1 .تامع [منتاصدمء عطا 
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'10215ا5ك عت سقطصكظ دده )غعء1]11 115 سه عوستالدع1]8 0ع0:20 
“اعع1821 ل تتم ا اك ا ا 


(2) عاطة1آ' 
210102211 11دناء؟؟0) عط 101١‏ أوع1' -1' عطا 01 والتروع غ1 


قاوع) -2051 عط صا ومرنا0ةم) لنأضعستتت مردظ عط مسد [معطدرهن) عط 1ه 


م2101) [أمتاده) عط" | منامعدم لماسع ست مدع ع1" 


*001. | 2.749 
1/139 9 01011 7.ظ1 0013 


'5أطع5610 015 تتوعحط 0ع131ناعء1ادهء عطا تقطلا عتدع نلصا (2) عامما صا 5ااتاوع؟ ع1 
-ع:1م عطا صا (45.79) 011215ع جزتاماع 2101امء عط 101 171118 ا وع:5001 اللاعمطع ىع [اعة 
1201231 3150 دالناوع1 ع1 .أوعا -051م عطا ما (49.53) ع6 م1 0ع1017م0طآا لله راوع 
171115 12 5ع5001 تطوعج0 '5أطع10اد صا ععماع 011 أموءظتمع 1د 2 15 عتعطا أقطا 
.01ج 131اعمطتلاع مع عط 01 13501 صا (001.ح) 


5 ه11 ع:1تاك5ق23ع12 10 1150 3150 7785 32215:515 5]3615]1631 أوعا -] 0ع2311 
كتطلا 01 كالناوع ع1 .أوعا ]05م عطا 0ه أوعا -عتام عغطا 0ه 5ع:5001 لتوعطط * متمع10اد ص1 
(3) عاطة]' ما 0عتمعوع]م عتته 322192515 
(3) عاطد]' 
ةدمع 2 *وأدع 0 ماك :د10 خوع1' -1 لعندتد عط 1ه وللتروعخ]1 


1010م) ل[دأتاع ست وود عط 1ه وعترمعهم 


م21011) [أمنطدهن) عط | منامعدم لماسع ست ودع ع1" 


28 
19ظ1 0319 1.7 00103 


001 


'15طع5610 01 تتوعحط 0ع121ناع1ده عطا تقلا عتدع نلصا (3) عامما صا 5أاباوع؟ ع1 

ما (45.19) 011315 مإتاملع 131 اعمططلاعمعتء عطا 101 17711085 صط[ا 5ع5001 الاعططع ىع [باعة 

15 عاعطا ,وك[ك .أوع1 -051م عغطا صا (49.53) ع6 10 0ع1017م7صطآ ممه رأوعا -ع1م عطا 

01 18501 ا 001.- ع ]2 56015 عع110232م اعم *ققطع5610 صا ععمع عع 1ل أمدع امع 1د 
.7 عط 01 5[دعطاوم7قط عطا 101 011 تاد “تعطامطتة 5ع101710م قتط]!' .أوع- ]وهم عطا 


قأطع510 08ام10ء7ع0 12 عمتلدع1 0ع5720 01 ذ5وعطع"تاععلاء عطا متتطدمه 10' 

112 وععلاء 011 عطا ع1 1تاعلدء تعطاء توعوع1 عطا ,تإعمع اع 10م على 

:5131011181 11 أوع1 -051م علا 040ة أوعا -ع1م عطا صا متامئع 1دأمعممتعييت عطا 101 
.5 11111211015م عطا 0ط 112112210ةء ,ع5 357ة1تاطوء0؟؟ رعصتااعمةه 
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1 تتتقننتطء"1 - 810.22 - وع لساك سه طاعنتدءدعخ] “د10 اتوي حكتسن] سعم0) 0105 -لخ 1ه لمسستامل 


0 115115 20 ,76165 طذ1اعمظ 01 5دط1م1 أعع11مه عطا عطاكنا جتع10ه 77010 
-051م 320 عم عطلا صا لعاوعا عع (9إ[ع1131م10مم2 123115 21101تاعصطلام عطلا ممه 
.5و1 


515211311 120 15 عناعطا :515ع011م137 1011017105 عطا عستادوع] 21 لعمطته 561037 عط 1 
عطا له 21أمعمطلمعءمعء عطلا 01 5ع5601 لتوعمط عطا معع وجاع6 05 .- عك ]2 ععمععع 01 
6 11 متاماع 1مقطمه 


01 560015 32ع22 عطا 0ع31مصامه اعطعتوعوع1 عطلا ,كأوعطاهم:57 حتلطا أوعا 10 
رأوع] -] 221160 115115 أوع1ا -2051 عا 5ه 5متامتع طامط 01 كاماعططعمع تباعة * كتمع ناد 
25101 م10 15 قلط]!' . (7126100تع0 51320310 320 كطتتدعحط) 7515(لقطة ع تكتأمتمءوع0 لله 
21 5201105 13[1اع عملت عطا لحتنة 1[منتادمء عطلا جعع جاع وععمع ]011 عطا “تعطأاعطى 
00000010 


:5 1ناوع 12 


5610215 12 ععمع لهالاو عطا عتدع 1اأوع5مآا 10 عمم0 1505 أوعا -عرم لل 

01 دععمعتع01 عط .متخت ممه تكته1ناطدء770 ع1136م010م32 115128 ا ععمقحط 1م اعم 

نام عتاء7 كالناوع؟ عط !1" .0ع11236اء21» عاء177 5متاماع 150 عطا جاعع؟اكاء6 و5001 11691 
:5 259 


(1) عاط 
و5601 صوء1 عطا 01 وعع معت أ1زنطا ع1" 


أوع1' -ع21 عطا صا ومنا0م) [متغدرمن) عط سه لوأسع سن مردطظ عط ممع ماعط 


| على |عسلدحع م1011م) 1منتاهه) عط | مرنامندم لداسء سستمعء بدك عط1" 


1.13 5 


51015 01 تتوعطط 0ع136ناعلدء عطا أقطا عتدعنلص1 (1) عاطةط' ما كااتروع عط ]' 
(41.9) ته ,(42.60) 011215 ناماع 1مختاطمء عط 101 17711108 11 وع:5601 لاع ماع 7ع [جاعة 


0 عط جاعء كا ععمعلء011 عط .أوعا -ع1م عط ما متامطع 21 اعمسمتعييت عط 101 
0 5عع2اع011161 أطدع امع 51 20 550175 التاوع؟ عطا ممه 0ع1212ناعاههء 1705 5تاماع 
عطا له لودع مصلرعءيعتء علا مععتاعط اوناع اط 711108 ا ععمطقحط ممعم *مخمع نم5 

.56105 عطا عماتواممة ع:ام1ء مجناماع 1مختامامء 


5610615 2[ وععاع 0111 عطا 0ع11ام3عطط تتعطاعتوعوع] عطا ,تتلنذد5 عطلا 01 لصء عط أذ 
ع1 .تامع 01قدمء عط 20 ناماع 21أمعمستتعمعء عط عع لاعط كامعصراعع 1باعة 
(2) عاطة]' طا 0لعتمعوعتام عته 15ولإلقصة عط 01 5التاوع]1 


18 


'10215اك كك سقطصكظ دده )غعء1]11 115 سه وستادع1]8 0ع01:20 
“اعع1821 ل جم ا نك ا 1 


-13ءتء 712210 له ع5مطء تتعطعتوعوع1 عط !1 .وعدده ءدع[محطمء 01 لدعاكما لعترع]ع 1م 
.2 11081115165 320 اأعلع1 "كأطهم3111م عط صتطخ1؟ كله عتقحط ماناعتتتنه 
4ع 165771670 لاعطعتتوعوع1 عطا ,ؤتاعتاعدعء] 1001اء5 عصطهد 11111 0126101م1مك صآ 
,©1612 11181115]16 رع28 ”5610115 11 10 01110215[ 320 أعماعغاطا عطا مه 5اءتعامم»ه 
0101 2آ 1355ء ا عتكقطآ دااع 510 ه177 ما لعتهاع1 عناء:17 كلءتعاامه عط !' .ماوع 1عاطا حطة 
5 ©1165 1121016 10 اع0011ء 50012 170105 2615 علا 01 005 1أتاعمع؟ أععمط م16 
040 طناطم] لطة انط !' :35 اعرد 0عاععاع5 عتاع:7 560115 تتتمطاة تتعططا0 .ع متأععصمر 
01010 1022 وقطع1لظ نما ط دخ عطا امع د5ع121' لله 0005 طاع0010 ,لنتاطت120 سام 
1170110 طدتك عطا 1م 5601165 320 210ممع.[ 1م 80015 11 ذوكتاط رووعط 
95 *5أطءع5610 1[قلانة م1 داء5ه0طه 135 أتامصة ع1 1ممعطءع17محدمه كتلط ]1 .22تتاع0م.آ 
عطا صا 5أمعلتكة عطا 1160مجزتاد تعطاءتدعوع1 عط]1' .ماوع 1عاما *5اأمعلتطد أععمط ممه 

لمع 0ع20آ5 خماعاع 11ل عدعطا 01 5ع1مه0» 7111 منامعع 21ألاعطتعويرء 


ال ل | 


8 2101 511020111115 2ه 5 تلدع 40ع0متع 01 أععلاء عطا عتدع 1أوء107 10 
أعطعتوعوعآ1 عطا ,اللكاد 71105 عطا 0118 1مططا لصة تكتة[تاطوء70 01 عأءماو *متمع 10د 
5 ه251 5017111261181 11 ع20اع لامعا عطا ما دمع 0جذ5 10 2 لعاعع1ع؟ 7و[ماملمة:1 
ع[متطةة لعاعع1ء5 عط 1 .010 قتوعئ5 15 7735 ع38 تتاعطا 01 ععجاء3 عط! .اكه مباطول! 1 
602101 عط1 .منامتع [2أمعتطامءمء نه 320 ناماع أمتاصمء 2 مغصآ 0ع610لل 7705 
320 عتتتماعء6 عط غ21 7911310 105 320 101أعنتتاكط1 ةناوع 0ع تكاععع1 «زتاماع 
ع1ع6[طنا5 ,57721113660 135 املع 121عمتااءييعء عط 1 .امع مستعمعء عط 1ه لماه عطا 
له ,-لة1تعغهمط عستلدع؟ 0ع220ع 131تاعاكتناهء حوكءتء م1 0ع05متء حتدع مصلوععا عطا م16 
.607 عط 01 لمع عط غ2 0ع21نالو7ه دعر 


1 12 


1 711 متعطء تهوع5ع1 عطا ,عمطلا علطا تنام[ .يكاعع7 داعا :101 13510 1037اد ع1" 

15 511201164 رع[ ممطدد لعاععاء5 عطلا 01 تتتعطعدعا 01مطع؟ تتواتاوء عطلا 1ه ماعط 
554 و5لاعطاعوع1 عط]' .عتطمط غ2 20ع1 ع6 ما دءتعغدمء ع ستلدع؟ 0ع20ئع عطا لتر 
195 ”5510115 82120 0ع16 3120 320ع1 5اءزع1 108560 ,511101731165 ”5110215 
ر5كآء 776 جاع 31161 551037 عطا 01 غطء عطا خخ .:1315ناط2ع7:0 عطاكنا لطة عمتللدءع1 ص1 
5 1116 01 ع052 2501116 60025000511102 2 17111 م1 لع1وة عاء7 دأطدم 2111م عطا 
5552 15510165 10 0ع1داعآ] عناء77 و5ع1مم1 أعع1ة] عط]!' «تعطعوعا عطا 7( 0عأ5ع51158 
عطا 01 أععللآء عطا علمطدع 16511 21 0عططتته 510377 عط]!' .ذمه1اء عطا صا :15[197امااكع1م 
,23111315 1285ل2عآ 0عاعع1ء5 عطا ما ,تكتة1تاطدء770 أعع 121 عطلا 01 ععمعامءتء الاعبامعآ1 
01 1121101 211621 تتحصماع ,15:01:05 عط 1ه عع0ع1]20151 'دأطع 510 عطاع1م1طاع"1 مزه 
و31 10 20011105 ص[ .عصتااعم؟ 0طة ,(ع15ا لمته حاعععم؟ 01 5اتهم تتتاعطلا) 10105 أعع 121 
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1 تتتقننتطء"1 - 810.22 - وع لساك سه طاعنتدءدعخ] “د10 اتوي تسلا سعم0) 0105 -لخ 1ه لمسستامل 


-1017 ,1262101118 1”01 .5م1011ع داناءع7؟ 15:0 غناط 211 12 2110 5م011لع تإعطاعتتوع8 طنامط 211 1 
2201 علاء177 715 320 ,ع طتصتدع1 لع 11حصنا لع:5201 5ط1ء7؟ 2120 201125 تزعمعتاوع 15 
اد ا 10170ممطة 725 عع1120111608 :21235710111 71:31111112161621) .201115 قط 0160لا 
01 12251177 231]1631تتتتواع 01 عع12اعع1ءم عطا عالط ركطتامط 01 5نامع تإعمعتاوع 1 
177 1186 أوءع51158 5التاوع1 عط 1 .201125 01 غهطا مقطلا نتء:107 لاعتاحط 7735 وطازع؟ 
12601165 77010 11هاتاء» 01 01 اأمعاع خطاعا -ع8 100 عطلا ما عأداطا تممه مده عصتلمء]1 

26600 15 32 قلطا حا حاءنتوعوع]1 نع 1ن اعتكع مط 


75 163 12 120 ,(2008) متكا 20 هماع كا ,560103 لمععع1] تعطاممة صآ 
ع201771608] تتاعطا ذاه خماعغطلا 0ع أوع1 200 كاءعا 7قه1ء11! عتامعغطتتحهة 20ع1 بامتاعمطظ 01 
ع1 .ع8 طتلدع1 تتعاكة لاخطمطط عه لطة نتعكه 1797ء0121عمتمط!ا رع ماعط تحكتقانتطوء0 01 
320 كقطع5610 عطا عطمحطته لامع 13157 ناطدء70 خمدءطقتمع 1د 2 لع:5501 5ا1تاوع]1 
95 7010 ألطاع 0111 ععتتطا!' .اخطمحط أوتة عطا تعكهة لعسصتداء؟ عنزع 770105 أومل1 
51 1011115 ,5ع1355© 77010 عع:111 عط 01 .5ع 7تتاعء(20 320 5ط1ء7؟ ركطتامط :0ع15 ماع11 
10111 2201 ,200160 ص]آ .دع كتاعء 20 320 5طل1ء؟ مقطا مطتماع؟ م1 تتعزقوء 116! 2 
1 عع1ط1 211 221055 770105 األاعناوع] ذ5وع1 مقطا لعمتدع ]1 تإأاكدء عخ1امحط عنرع:15 110105 
5 1132 لعطتوع1 تتعتاع] عاع:17 لآ معتاوع] 10171 01 1770105 ماعلع:1107 .وع201355 
علء77 70105 لاع تعتتوع] ناء:107 عغطا 01 دع طتصدعمط عطلا اعط؟ا تاعمعباومع معطعتط 1ه 
1062101115 101 121عتاتله 


4ع ت1مطاعاع 5هط عصتصتتدع]1 نتلة111 702 13281138 20معع5 مغطا ماعتتوعوع] تعط 01 
متكاعنط) :عسمتلدء 0ع20اع داع نمتلا 005511 15 عستصتدع1 تحته[تاطوعه؟؟ لدخمع10عما تهطا 
.(1997 بتاعطقةكا عكى 1/1350 :1997 ,1033 :1993 ,معطمة1ة] :1999 ,002303 عي 


5 7021111317 هط ععطعل1تء 5000 2 010171065 111016 عطا ,منا لتتدد 10 
011 لتتتدع1 ع6 10 اعتاتحط 5611 15 عاعطا غناطا ,رع لدع جام لع 1ناوعة 01 لعمتتدعا 
95 20125ع1 ع كاقطعادء 201 آنامطة 0ع0ع26 15 طاعتوعوع] ع:1ه1/0 .عامما قلطا 
8 1615 20177 ,كتمط] :3113117م 20597ع21 عنتة طاعتطة 70105 01 عىل0ع171مما 
أطاعاءتء 771316 10 300 ,ذاءاعا عطا 2[ ذنتتاءعء0 77010 2 عه 0ط جنى لعكلسنا عط تإقصط 
0 0621115 3150 1102126215 كع بلط صا 0ع251126متاعل عمتصتدع] لدتمعل1عطا عطا 
. (2006 ,ااتحصطءد ع 202ع1) بامتاعقطظ ]201 15 عع 2تاع صدا أعع 121 عطا 


ددا ل لكانا 


:ع 116 


01 أععللء عطا عماكامصا ا 0عأوع1عام1 1705 تاعطعتتوعوع1 عطا عكتتوءءع8 
ع1 ,77111118 12 ععطقحط ]اعم *5أطع5610 01108 1محطا جه عسمتلدع؟ 0ع0متع ع 'كاممعاعرء 
ع7 2221611315 150 [ممطاك .لزاع 1اممعاوء 20ع1 10 0ع011128ع1ء علء77 015هم231121م 
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'10215اك عت سقطصكظ دده غعء1]11 115 لسه وستالدع1]8 0ع01:20 
“اعع1821 0 تتم ا ا ا 1 


2117717 لاله“ 35 06220 ,ع للتصتوع1 تكله[ نا د10 11021طع اما 7111 لع1كة تدم 15 له 
م[ .(2001 ,تضزناك1ن1ط]) ”,12612017 10 2110 0ط1ه1ط1 21ع0<ع1 18اأتمتمطامه غد 0ع21ع5 
,7ا138]]) عمتصتدع1 ك3[ ناطدء7:0 1مقخمع10ع12 5ع1م0حطما1م عستلدء ع710 ,رأععموع1 علطا 
10 210 57321012 ,2018ع1 ع17قعاءتء أعنامغط]' . (1987 ,تقمطاعط عك ,مومع لمم 
1300 0طة 07170 31 10211185 77010 06157“ 1131 10170ممة ,(2002) تعممه10 0 
2637 عط 01 8 7تامتتدع1 عطا غ001 15 ع طتلدع 101 ع05متتنام *175ع20ع1 علا لاعنامطا ماعتر 

102111315. ” 


عط 72150 135 تأعتوء5ع1 30111516102 7لة[تاطوء70؟ [دأمعلاعم]آ 
50 320 رع13181138 20معع5 عطا ما عأناط انهه حتدء كلءاعا عطتلموع1 10 ع1لاو0ممتء أقطا 
01 ععطعل1لاء تنام عتكقط 5601015 211 35 ,طاأتتامئع :7063101315 رعع8 1328113 أدت عطا 
5 .(2006 ,.!ا ,اأتحصطءك ,.24 ,ه20ع51) ع متصتدع1 تكتةاناطدء0؟ [متمعلاعطا 
70 1236 120128 1027 1151102اوع3 7تتة[ناطدء70 21أمع10ع10 مغم1 10165اد 
0 علهاع]11 علا لعتزعتكتناد ,(1998) 110151 .ع متصتوع1 01 كأطتتناممطة الحماه نزاع كتتماءع]1 
]1015 .ع اع 1 77010 عه أنامطة 17735 0172211 1216 عمتمتدع1 عطلا خملا لعل0تاعدمء 
0 12311 561015 7710115كع1م 15657 اودوع تإاعع11ا عمه أقطا 0م501 ,(1999) تتوع1/1 ممه 
11110 1225111121215 ع1 121 15 162015 1017 0ع 1021113157 باعتتحط تماد 
35 لعأقطتا0ك ع6 1610 :101 تمع010 12 77010 عط 01 ع8 1تدعط7 علا عط1ام ص1 0ع1111وع:1 
5 عطتاأوعا 0ع21ع115]1ام50 ع2201 أهطا 40عغ5]31 ,(2000) التمصحاءك .0عاعع38 تجاع لومم 
6137 101 225 201285ع1 واألأعمء عطا عتواعع ممه 10117 م1 تع10ه0 ما اكتوووععع1 
5 112061513201285 ]1151[ 1312 :1201 جاأعتاحط 5ع17م6كط1 15:010 2 5طاامصكا .ع صتلمء]1 
و6011 770101 01 30111516101 عطا لاه 5اععلء كقط تع عتاوع] ع1 .ع8 للمتدعطط 
51357101 21631 تتتمطواع أنه ع طتلاعمره 


5 6 1116010 ,(2006) ا لممتطع5 عه 215202 577 ,51037 لماععع 1 لخر 

01 قاعع12] اأمعدع]011 طاأهط ناه خطعناه50 ع طاتحتقط /إ 51100 1لاوعة عع011»0 1 101:0 01 
031131 20 (10أع طن 2121 تصطوئع 220 ع صمتصدعطط ,عستلاعمة) عع0»ع15:1مص]! اوملعا 
705 أطةوماءع311م 2 م1 0ع11آممة 705 :561039 عط" .ععل»ع11مط! خقطا 1ه وععمروعل 
107 عط 1 .ع13251128 ضع1اعء101 2 35 تاأعمء 1 عمتصتتدع1 0ه عاعع01) 15 عداع دما “تعجاامطحط 
0 7021111317 121062131 1776511521125 2[ 5طت1ء:1 63 320 5قتامط 70 1150 
2 51011 علقء7 ماءاعا علا عدتتوعء8 .أعمع؟ط مآ وتعلدع1 512060 10111 128كنا 637 
2211131 11 101120 جاعععم5 01 03115 امختتحطامء 120516 عط“ تتلده 0ع110اعط1 اختمسطعك مه 
رطاطء/11) وع1355ء 7010 اع طأه عل تتاعطآ 17:01110 لاعتتوعوع]1 اع ط تت هط عممط عطلا ما ,”رع 
101161217 لاع قء0111 عتذ5د مغأطا 5ع1355ء 7010 5570 عطلا 0ع12توع01 11637 .(2005 
01010 وعم ععقتطا 0م أ5ع1 320 قاع أ طتامعمء 01 تلع لصتم عطا م10 عمتلرمعء3 دومتاماع 
21 101120 نع 1 .(1121101 21621 تتتمطقواع ته ,ع طتلاءم5 ,عمتمدعم) ععل»ع151مها 
1201771605 01 لاع تاععمقططء عط 10 0جع1 م1 لع تدعممزة عسمتلدء1 0ع20اع ع 'كاممعاكرء 
رأءاع] عط هآ 0115:0105 10111 'كقطاء 21161 لتتطقاع 220 1128طوع122 رع ص تااعم5 عط غتامطج 
3ه 1735 1125اعم5 .5عم57 12201116086 15:010 211 261055 0110107نا 2 201 15 غ1 غتدط 
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1 تإتتقنختطء"1 - 810.22 - وع لساك سه طاعنتدءدع8] “د10 جاتورع حكتصن] سعم0) 0105 -لخ 1ه لمسستامل 


1177 11201116015 م11 011110 10 ,وا[طقط ع10لدعء 000ع مماعع م1 لعل0 مع اا 
. (2008 ,0225163طهلا) 20128ع 101 ع8 كا11! 2 ع011138ع2ء 10 210 رعتتطاعنتناة مه 


55 أغهقطا 550150 135:6 0111516105ع3 لإلة1[ناطدء0؟ 16ء1امصصا 01 5010165 

15 غناط ,ع055161م 0019 206 15 عستلدع1 0ع220ع ع"كادمعاعء لاعنامغختطا تجتقاناطدء170 

22201157 عط عتتناوعة 5اععلدعم5 ع117أه0 علط" 7( ممدعمط عطلا ولمتمامعءه أوممطلة 

10 8ل[متتدع1 اعرد تزه . (1978 رأاعأو1اءع]/1 ع ,26100ل8 راع هته 5) ك3 اناطةء70 تاعطا 01 

9596016 21177 مطلم1مم3 1110151210 أكتاحط تلع 20ع1 عطا رتعتكع:101 نتتاءع0 
1116 10 م010 12 (1991 ,كتيوط :1989 ,قع2111آ) أكزعا عطا ما 701:05 


2157 101 5تطع101م 120 05م 51012عطاعةمحطمء 01 واعمع1 طاعقط اعرد علتط/1ا 
5 121811285 حمعاعء101 ]1205 101 طاعوع] 01 اناه 7زاتتوعاء عثته تزعطا ,كع لوعمه 
01 25م1ولء7 0ع220ع5 ,1151621197ا08ط1طآ .12221611315 علأمع طنج عطاكنا عت معطت 
015 [آع7ع1 عطا ع1215 211512119 ما لعتوعتك جاععط6 رع:1م]ع عط ,عتتقط كاءاعا عاأمع اند 
121 6312© 56106115 والتاوع:1 2 كذ .تأوتاع طظ 01 5أطع10ا؟ :101 102ساعماء:1مططامه ع متلدء1 
157 . (1995 ,1035715) عاع[مطامه نوعط تتعلدع1 اعدء 111 ومتدع كن اناطوء10 
.1 121811286 11:51 1110ه 1 أتامرصا ماععاهم؟ داع نام خط 1ع 1ط 5تتاءعع0 511102 1تاوع3 
35 ,1226112115 مماء77ع0 10 3551120 طاععط 1151121197 5235 111511101نع3 21691عآ 
5 51121105 عطا راعتاع:11015 .لعل0ع26 02 اع تمصا أأع نامع 00 طخ رمعل010 اماع 
5 01162 201115111012 70211113177 رعلء11 .لاع ططتط 110 تكاء مواع:101 /0جمعع5 2 11 
0 12511161101 1161م ,ع15نامهء 01) .(2004 رعطة1)) انزعا جاع 71 داع تامختطا عنتمحط 
10 311121101 0135515 577 151]101ناوع3 7021113157 12111056 طنده دع متطمدعحط 171010 
5 70185دع1 :11315اطوع170 1021062121 زاع7ع:11015 .113211185 12631118 320 د10 
77010 320 05للدع1 ,عه 101 .100أعتتتاكما أععقتل 011 5ع8 2053213 عحنامد 
لاع نمطا لعمتدع1 15 0121010 عكطع؟ تأعطاءع1 2 متعطاممة 1"01 .عططلا عمصدد عط )د نتتاءععه 
.(2008 ,نكا عى جامعىت1) أتامصآا 0ع12112اءتعتدمه 


هع عاط تتتتاكدعء1م 320 2872311131 01 0113121115 ع1315 م1 واعمتتدع1 عمادممد1 
5 5ع0107710 غ1 .22011721108 ع6 ده ععلاعاء محطم» 16أئ تناع طلا *5تتعمتوعا متطااى 
أداع51 122163565 ,ع5 01 التعاممك تاعطا مآ 770105 أععمط 10 7تالمتاتامممه عط طتات 
عمتطتوع1 تكتة[ناطودء10 ل[قتكصداوطنك ا دالتاوع؟ 2117ماع معطلا امه ,كتقاتاطوءم7؟ 
7١311571اع1‏ عطا عمتتتحل ع مطتناعدعا الع امعد 2111 عتاعلطعة م1 الناع 1ل خمدععة اعتطاى 
م001 126 12 50620 1621015 ع13181138 ضع1ء101 11316 عمطلنا 01 1100ءم أامطه 
.(2002 ووكتتاطمتمط 1 ) 


1:20 اعنام تتط 1 ه10 1س أسوعك4 17د[اناطدء10 لدأسعل1عس] 
]| 


5 0عطمقعل '172[119عمعع 15 7021113137 01 10108دع1 :01 71516101اوع3 [دأطعلاعم]آ] 
”م لتطتوع1 نتن 1ناطدء770 م1 0عتهعع 177أاء11امء ]201 (جااتكتاعة تإطله 01 أعتصلمعم -لاط عطا 
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'10215ا5ك عت سقطصكظ ده غعء1]11 115 سه عوستادع1]8 0ع01:20 
“اعع1821 ل تتم ا لا ا 1 


0 :773 ]5و5 عطا 11314 0ع2512طممطء ,(1999) 5طمع13 320 طتدزة]آ ,205:3ممع ]1 
.5 115 3220118 117:6 210 0ع 10 15 13125112856 ضع 1011 3 01 ع115 5 00 101:6م110 
5 21115 3115717 125ل مع ظ1 .11 صا تزآع'كاممعاءدء 20ع1 10 15 651157337 اناعم عط 1 
95 ]1 .170211113157 01 لتقتتحطام» تتاعطا 0ه عع تناع ةا عطا صا 11كاد "متمع 10د 
ع 110011125 داع نمطا عتتطاناء 20 ع38ناع2ة1 أععتتها عطا 1ه ععلع1 اما ماعطا 
.5 501001 12 10120 21آ) مقطا 22261121 تتأع طلا 2201 01 ع تت طهمط عاممط م16 


8 1 6012102111116211011 01 1001 2001110231 312 1011005 0115 دع]1 جاع 11016077 
5اعكلدءم5 22117 111" عللةا 10 011117مم0 مط عتكقط مط عاممعط .عستعلدعم؟5 له 
1113601 تتاعطا 10 105لدعآ اعنامتطا و5عع20 مله ع'كه1 ده ع13251128 أع8 131 عط 01 
5 15[ .7111236101ككك تاعط] 1نا0ط2 طأعتامط 151210ع10 ,7[[امعناوع25ه0ء لله ,215 نامل 
تعطاه عع5 حتوء تإعطا طاعتطنىا لاعتامغطا 0001ل عطلا لعمع2510م0ه 15 عصتلوع1 ,عممعة 
.071605 علاععم؟ 01 121عمعع 2201 طتدع 320 دعختتطاتاهء 


01]ع12 2 35 لإع7عناوع15 17010 0ع1521أوعتكمآا ,(2001) 5تتاعطاه ممه تقحالة2 
21110 عطا أقطا لعأوعع515 ع1 .15111010نتوعة نال 1ناطدء70 [12مع10عط1 ما ع لاع لطم 
آءع7ع1 تإعمعاع 08م عطا ده لمعمعل غتطاعتحط 700 2 صنوعا ما لعلعع7 5اعتطتامعمء 01 
حلاعع5 1770105 22016 015 ا 610 وتعطتتوع1 0عع5ة201 1201 عمتتوععط ,5تتعمتوع1 عطلا 01 
15 12771 12 770105 126157 116ناوعة 10 عآطة ع6 16 


617 (مه10ع7ع0 10 ع10115م 15 1 1777 135025 اهم عت عاعط1' 

2 لعل1ع02510ه 15 ]1 عكتلوعه5 15 تاعلط 01 عطه ,ع سصتلوع؟ 0ع20تع ع كاممعايء اعنامخطا 

ع00 تتعطاممة : (1999 ,00203 320 متكاعبط) ,طعدم1ممة أمعاعقكء :ج11دعاع مع00ع5“ 

16 ]3 1تاع0 1620118 310 20111511011 13157ناطوع7:0 ' 35 تأعناد 5ع1511اع2 أقطا 15 

121157 1066 5ع00 126211285 101 12011285 أقطا لعناكقة 15 غ1 ماعتاع:1101 .عمطلا 
. (1999 ,002037 320 طتتكاعبط) 137 1اطدءع70 01 1151105اوعة عطا 16 120 


11217 2201 20125ع15 012060 ع "ااقلاء)]1 
0111 


18 05 ]106 2 أقطا 15 عصتلدع؟1 0ع0جتع ع 'اممعايرء لستطاعط وع10 عط]1' 

للد عطا 3601 تلإطاتوعط زه ,ته ,1015عء6 #رتاخطعناد 15 أقطا 1131ع27226 ع متاوعععغصا 01 

.(1999 رعع0) 5124115 122811286 5ع17017ممطا تتعلمدعء1 عطلا 01 1عمع1 زاه1ائمعطع ]م مام 

عك 061502 ىل ,81387) ,ع متصمتدع1 تكتة[ناطوء70 121طع12210 5ع01ج2م1م عستلوع؟ ع1110 

لعطتوع. عه 0ع117ع0 :31 1263115255 17:01 126157 ,1620118 101111118 .(1987 ممتقستتعا] 

237 01 28[تتتدع1 عطا ]201 15 085تللدع1 101 ع05متتام '5اعلمدعء1 عطا اعتامطا معتى 
10611 


0 1620185 1263125 ]1 .125111161101 05قللدع1 01 1م10 2 15 عطتلوع] ع كاممع لووط 
5 غآ .20ع1 15 غهط17 01 15]320128ع20نا 121عمعع 2 طتوع م1 تاع010 12 0ه 0113211157 
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1 تتتقننتطء"”1 - 810.22 - وع لساك سه طاعنتدءدعخ] “د10 تور تسلا سعم0) 0105 -لخى 1ه لمسستامل 


110110016001: 


1م6012 100 197م5122 15 132811286 1711 أهطلا لعتدع1لما (1993) معطامة ]ا 

5 632 1314 أنامطا 01 3122010116 ع1115 عط 1 .2م 1اأعنتتاكصا أمعغتل نز تإاع501 “تعأوهمط 16 

5ع طعاط :11تموعة3 10 وتاعطتوع1 12 له 1[ :101 559157ع266 ع3 8 تلدع 7( 521260 

260 ع13251128 2م1011 2 35 لأذ1اعط8 عمتصطتدع1 كخطاع510 ,ع:1ماعمعطا!' اعو1ع1ا 01 
.16 م16 


01 111012طتتاممء 31معا0م عط ل0عنلدم1]أوعكمآا ,(1999) عمذاا له هداح 

ع1 .لإاعطع نوع 7010 عمتصتمطتوعء ( عمتمتتدع]1 نثتة[ناطودء70 م1 5رعلوء1 0ع5120 

621012177 01 ع501116 ]2ة]01مط0طا عه ع6 موه 15علدع7 0ع220ع ]هط لع0تاعدمء 
.1117 11501 11 16231015 132511286 566010 :101 ع متمتتدع1 


011116ع3 وه 1621215 ع13251128 20معع5 11316 51201:2 1356 510165 :تمدا1 
512060 ,52115 01131211211576 10 2001105 مآ .عسمتلدء* 0ع20تع داع تامغخطلا تجتلنتطدء170 
ضاععط6 10 .كلءع1 لعمتتدع! 7177تاع0 م1 أععموع1 1111 قطتدع 1211131157 15ع01 عصطتلموء]1 
121 نه 5أطع5610 تاعلط مامكا اللاعسمطتطه كمع لقتطعرعا 2 ع20110م 5تعلدع1 بطتتر 
و15 123 ه10 غ00 :721197اعمعع ع طاعتط6ا دع متصوعمط لع635 -ءتعتومه 
ول اطع1ن)) رذع تعلط 21أمعتعاع1 01 ,كم2110ء0110ه ,01]361005ططمه 35 طاعناد 
اطع 51 2 صا 15 غ1 راءتعا عطا ما لعتوعمع 15 77010 2 عمطلا تاملك راء 21/101017 .(1998 
12016 لطتة “تعمعع 2 مزماععل تتعصمتدع! عطا دماعط كتط]1' .عدم تمع 0111 
و15 .16) 26011151102 170621113137 105115 210 ,8 ادع 1010 01 ملل طة اك 1ع 00ل 
[وع1اع2آ1م 1ه عطا عط 22337 عمتلدء1 01 ع15ا عطا 21لا عدعتهة 561015 عمامد .(1995 
1 506619117 ,ؤاع07تدع1 عجه5 101 أمعمطامه1ء17ع0 عع13281128 1255ء 01 0111 :101 102ام0 
015 آآ]1 


0120160 ع اأومعاء]1 


5 1136 36115717 105ل2ع1 2 35 0عطقلع0 15 عمتلدع؟ 0ع20آع ع كاممعاووط 
,”00172616126 ع1أد تناع طةا تاعطا صتطخ1؟ 1121عأهحط 01 دعلا تأصطوبن عععد1“ م1 5تتعمتوعا 
20 ك1600[1ئ2ع] "تاعطا ما عتكقط ] 002 سطع ل اد غ721 15 غ1 . (2002 نتع56011 له ع01:06) 
عطا لع1ع08 ع3 5خطع5610 .26100حط1مكص1ا 1هتاعمعع 101 320 لماعمطناتزه زماء 101 المدعطط 15 
لكل .تاعطا أوعتعغاصا طعتطا؟ وعامما أععاعة م1 عاطلهة عتهة لطة دعسمتلدء1 01 ععامطء 
عطا ع1510ناه ععقام ععلها 01110طآ5 خقطا (جااتكتاعة عع 2 15 عوستلدع؟ 0ع20اع ع 'كاممعاعرء 
31 تإعطا غ72 01 31577 تتتتتاد 2 عتكلع 10 0ععالوة ع6 22337 15ع510 علطا رجاهم روهمو1ء 
0 اعم0 عط1) رذقهاء عطا صا 16م تتاعطلا لمعوع1م مده تإعطا مله ,عصتلمء]1 
. 1996 لهاع 10 
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' 561015 عتاء سقطصكا دده غعع11] 115 لسه وستادع1]8 0ع20: 
“اعع1821 ل تتم ا ا ا 1 


000 


'قأطع5010 م1 21ع81ه 202510160 اعع6 مم1 ذقط ععى0ه1]201716 تكتةاتاطوءم؟ 
تأعطا عقدع1ع10 :مأطع ند طعط/الا .دع 1تأصنامء طوتخ مآ اذ 1اعم8 ع تتمتدع1 ما ووعع510 
:331 0126ع56 220 ع تلعلصطتطا تاعطا طاع 01020 2150 تزعط رع متتمدعمط 101:0 01 دع تكاعوع1 
1121 ,355:31:61655 510206160 عط ]1 ' .126105ع:1 4121مع6026 200 عاكمتةططعد كاعم 01 
.115 11118 210 1251012ع71:1طامه 8 10للدع]1 دع 5دع:101 


مععط 1201002117 عكقط 17110285 320 0105د2ع1 ع28ا28ة1 20معء56 
4ع غ0 512115 120157101121 35 عقتطاعدع1 له اعتوعوع1 ا طامط 121120 مععمامء 
320 512115 -511 أمعلطعمع120 01 5اع5 35 أتاعتتهةا لمتهة لع15:2[همة عط 
101576771 ,115 210 260111511101 131811286 اع 1ع:566010/101 01 5110165 1152ةتتطةا 
0 320 متعطأه طعدء جام 0ع2121مع5 ع6 ] ده 711115 لله عمتلدع؟ أقطا ماد 
.11 عتتة لاعطا اعتطنكا صا دعا كتاعة تعطاه 


ع كاقطعاءتء 01 أععللء عطا عتلاقوع12 10 110 561037 15[ا ,ككع771 01 أطامم قلطا مم1 
50171111111121 111 7571111115 110 76110111131126 ”51110115 11001:0171115 جاه ع ملل دع 0ع5120 
04ل ع 7تاأاقطعاكتء غأهطا لع1ء1001 1ه 0عاع0116ء عط 1 .+ع1 نولل كباطواط ما 15[ممطعة 
تتاعطا لعمم1ء77ع0 220 تتعاقدء 1308113286 عط ع:1اتتوعة 5أمعلناد عطا لأءماعط عستلدء1 
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ملخص: 

تعد معرفة مفردات كلمات اللغة أمرا حرجا عند تعلم اللغة الانجليزية كلغة أجنبية. 
فعندما يزداد مخزون معاني الكلمات لدى المتعلمين» فإنهم يوسعون قدرتهم على التفكير 
ويصبحون مدركين للعلاقات بين دلالات المعاني والمفاهيم الجديدة. إن إدراكهم الموسع 
يزيد بدوره من قدرة المتعلمين على استيعاب ما يقرؤون» ويزيد من قدرتهم على الكتابة 
باللغة الأجنبية. 

لقد عدَّت مهارتا القراءة والكتابة للغة الأجنبية في البحث العلمي والتدريس سابقاً 
مهارتين منفصلتين يمكن تحليلهما وتدريسهما كمجموعتين من المهارات الثانوية 
والاستراتيجيات المستقلة. ولكن أشارت الدراسات المتعلقة بالأسلوب الطبيعي لاكتساب 
اللغة و استعمالها إلى أن مهارتي القراءة والكتابة لا يمكن فصل بعضهما عن بعضء أو عن 
نشاطات أخرى مرتبطة يهما. 

ومن وجهة النظر هذهء هدفت هذه الدراسة إلى قياس أثر القراءات الخارجية المتدرجة 
في تحسين أداء الطلبة في الكتابة في المدارس الحكومية في منطقة نابلس. وأشارت النتائج 
إلى أن القراءة الخارجية المتدرجة ساعدت الطلبة في اقتباس اللغة بطريقة أسهل وطورت 
من قدراتهم على الكتابة. 
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